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Resumo: Este estudo se propde a explorar a formagéo de professores voltada para a implementacéo de praticas
pedagdgicas inclusivas em escolas publicas de comunidades carentes, considerando a necessidade de preparar
educadores capazes de promover uma educacdo de qualidade. O objetivo é investigar como a formagéo de
professores pode contribuir para a implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas em escolas publicas
situadas em comunidades carentes, visando melhorar o acesso, a permanéncia e o aprendizado de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdota¢do. A metodologia
incluiu uma revisao da literatura sobre formacéo docente para inclusdo educacional, analise de documentos e
legislac@o pertinentes, além da analise dos dados e resultados do Censo Escolar de 2023 focados na educagéo
especial no Brasil.
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I. Introducéo

As discussdes contemporaneas sobre educacao tém enfatizado cada vez mais a importancia da formacéo
docente para lidar com a diversidade presente nas salas de aula, especialmente em contextos de vulnerabilidade
socioecondmica. Este estudo se propde a explorar a formacdo de professores voltada para a implementacdo de
préticas pedagdgicas inclusivas em escolas publicas de comunidades carentes, considerando a necessidade de
preparar educadores capazes de promover uma educacéo de qualidade.

O objetivo deste estudo é investigar como a formacdo de professores pode contribuir para a
implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas em escolas publicas situadas em comunidades carentes,
visando melhorar o acesso, a permanéncia e o aprendizado de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacéo.

Tem-se como objetivos especificos: Analisar as politicas publicas brasileiras relacionadas a formagéo
inicial e continuada de professores para a inclusdo educacional; investigar os desafios enfrentados pelos
professores no contexto das escolas publicas de comunidades carentes para a implementacdo de praticas
inclusivas; identificar estratégias de formagdo docente que promovam uma educagdo inclusiva de qualidade em
contextos vulneraveis; Realizar uma analise dos dados do Censo Escolar de 2023, voltados para a inclusdo de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades nas escolas regulares
brasileiras, sendo fundamentada nos nimeros de matriculas, na distribuicdo regional dos alunos incluidos em
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classes comuns e na avaliacdo da eficacia das politicas educacionais vigentes para promover uma educagdo
inclusiva e de qualidade.

Apesar dos avancos legislativos e das politicas educacionais voltadas para a inclusdo, muitas escolas
pUblicas localizadas em comunidades carentes ainda enfrentam desafios na implementacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas. O problema de pesquisa centraliza-se na lacuna entre a teoria e a pratica educacional
inclusiva nessas instituicGes, refletindo-se na formacdo inadequada dos professores e na falta de recursos
adequados para atender as necessidades diversificadas dos alunos.

Assim, busca-se responder: Como a formacdo de professores pode ser reestruturada para melhorar a
implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas em escolas publicas de comunidades carentes no Brasil?

A pesquisa justifica-se pela necessidade de promover uma educacéo inclusiva e equitativa em contextos
vulneraveis, alinhando-se aos principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e da Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. A efetivagdo desses direitos depende da formacéo qualificada dos
professores, capazes de criar ambientes educacionais que respeitem a diversidade.

Este estudo é relevante por contribuir para o desenvolvimento de estratégias eficazes de formacao
docente que possam ser replicadas e adaptadas em diferentes contextos educacionais, visando a promogao de uma
educacdo inclusiva e de qualidade para todos os estudantes, especialmente aqueles em situacéo de vulnerabilidade
socioecondmica.

A metodologia adotada envolveu uma revisdo da literatura, analise documental e legislativa sobre
formacédo docente para a inclusdo educacional, além da anélise de dados e resultados do Censo Escolar de 2023
sobre educacéo especial no Brasil.

Il. Fundamentac&o Tedrica
Estratégias no Processo da Inclusdo Escolar e a Formacao do Profissional em Sala de Aula

Nas ultimas décadas, tem havido debates frequentes no campo educacional sobre a inclusdo de alunos
com deficiéncia no ensino regular e as estratégias associadas a esse processo. Um dos temas mais discutidos ¢ a
preparacdo dos profissionais que trabalham com esses alunos, levantando questfes como: os educadores estéo
preparados para receber essa clientela em suas salas de aula? Quais séo as estratégias utilizadas para promover
essa inclusdo, conforme preconizado pela legislacdo, politicas pablicas e préticas de inclusdo escolar?

Diversas pesquisas tém sido conduzidas com o objetivo de apoiar a implementacdo efetiva da incluséo
escolar, focando na formacdo de professores e nas estratégias de inclusdo. No entanto, o progresso da inclusdo
escolar no Brasil tem sido lento, demandando a atencdo na implementacéo de programas e politicas educacionais
inclusivas (Mantoan, Prieto, Arantes, 2023). Silva et al (2023) revela que, apesar dos esforgos de pesquisadores e
das iniciativas legislativas, a inclusdo de alunos com deficiéncia no contexto do ensino regular requer um
compromisso continuo por parte da comunidade educacional brasileira.

De acordo com Pletsch (2009), houve avangos na formacdo de professores no Brasil em termos de
legislacdo e no desenvolvimento do conhecimento académico voltado para o tema. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB 9394/96), em particular, estabelece diretrizes fundamentais para a formacéo inicial de
professores, delineando metodologias de ensino, tipos de educac&o e as responsabilidades dos professores da etapa
escolar em que atuam.

A LDB, conforme destacado por Oliveira (2023), representa um marco para impulsionar a formagéo
docente, estabelecendo também metas para a qualificagdo profissional no campo educacional.

No entanto, em comunidades carentes, persiste a realidade de acordo com o artigo 62 da LDB, que
permite a formacdo em nivel médio para o exercicio do magistério, resultando na presenca de profissionais com
essa formacdo em salas de aula brasileiras, nas séries iniciais e no ensino fundamental (Garcia; Cia; Capellini,
2022). Essa situacdo reflete uma caréncia de professores com formacéo superior, 0 que impacta a qualidade do
ensino oferecido em regides menos favorecidas socioecondmica.

E preciso garantir que as criangas com deficiéncia sejam incluidas no ensino regular, conforme estipulado
pela Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), que enfatiza a participagcdo de todos os alunos nas escolas
regulares. As escolas tém a responsabilidade de adaptar suas estruturas para facilitar essa incluséo, combatendo
qualquer forma de discriminagdo e promovendo uma sociedade inclusiva que aspira a educacédo para todos (De
Castro et al., 2018).

No entanto, para que a inclusdo escolar seja eficaz, é fundamental que a formagdo oferecida aos
profissionais da educacdo, aos professores, esteja alinhada com as necessidades desses alunos, o que muitas vezes
ndo ocorre na pratica (Silveira, 2020). Como mencionado por Toledo e Martins (2009), muitos professores
expressam preocupac8es sobre sua preparacao para lidar com a diversidade encontrada em suas salas de aula, no
contexto da incluséo de alunos com deficiéncia.

Estudos realizados por pesquisadores como Sampaio e Sampaio (2019) destacam a necessidade de
mudancas na préatica educacional para promover uma verdadeira educacdo inclusiva. Eles concordam que a
formacédo de professores é necessaria nesse processo, enfatizando a importancia de um conhecimento teérico-
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pratico sobre a diversidade e as diferentes deficiéncias (Sampaio; Sampaio, 2019). No entanto, os cursos de
formacao de professores ainda nédo estdo adaptados a perspectiva exigida pela pratica educacional inclusiva, como
salienta Pletsch (2009, p.150):

No Brasil, a formacéo de professores e profissionais da educacdo ainda segue um
modelo tradicional que néo atende as demandas por educagéo inclusiva. E importante
destacar que poucos cursos de Pedagogia e Pedagogia com habilitacdo em Educacédo
Especial oferecem disciplinas ou contelidos direcionados para a educacao de pessoas
com necessidades especiais.

Deste modo, destaca-se a importancia de adequacao das politicas publicas voltadas para a incluséo, no
que se refere a formacédo docente (Assungao, 2024). Integrar a formag&o dos professores as realidades da educacéo
inclusiva pode ser uma estratégia positiva diante da dicotomia entre o ideal necessario e a realidade vivenciada
nas escolas no que tange a inclusdo de alunos com deficiéncia (Sampaio; Sampaio, 2019).

A Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008) orienta 0s cursos
de licenciatura a capacitarem todos os licenciandos para lidar com necessidades especiais em suas salas de aula,
relacionadas a educacéo especial e a qualquer desafio de aprendizagem (Fagundes, 2024).

No entanto, a inclusdo da disciplina Lingua Brasileira de Sinais — Libras como obrigatéria nos cursos de
formacé&o docente (Brasil, 2005) contribui para o conhecimento sobre a incluséo escolar, embora se concentre nas
deficiéncias auditivas, deixando lacunas em relacdo a outras deficiéncias como cegueira e deficiéncias intelectuais
(Furtado Nina et al., 2022).

E importante que as adequagBes mencionadas sejam implementadas para formar profissionais
capacitados a adotar abordagens e criar metodologias que promovam a aprendizagem desses alunos, garantindo
que se sintam incluidos e permitindo aos educadores atuarem com habilidade e competéncia em ambientes
heterogéneos (Mantoan, Prieto, Arantes, 2023).

No entanto, essa abordagem ndo deve descartar a necessidade do apoio de um professor de educacao
especial, cujo papel ndo se limita a colaboragdo com os professores das salas regulares, mas é respaldado por lei
tanto para o professor quanto para o aluno com deficiéncia (Duque et al., 2023),

O ensino itinerante surge como uma estratégia também para alunos que vivem em comunidades carentes,
onde os recursos educacionais podem ser escassos. Nesses contextos, falta suporte adequado e especializado para
lidar com as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia (Almeida; Montino, 2021).

Ao implementar o ensino itinerante, os professores especializados podem oferecer assisténcia aos alunos
com necessidades especiais e aos educadores locais, que podem enfrentar desafios adicionais devido a falta de
infraestrutura e recursos, podendo fortalecer a capacidade das escolas de atender a todos os alunos de maneira
inclusiva e promover um ambiente de aprendizado mais, onde todos 0s estudantes, tém acesso a uma educacao de
qualidade (Silveira, 2020).

No entanto, contrariamente as diretrizes do MEC, a realidade nas escolas regulares no Brasil ainda esta
longe de efetivar a inclusdo escolar. A maioria dos professores em sala de aula ndo possui conhecimento minimo
sobre os diferentes tipos de deficiéncia e ndo estdo preparados para atender com dignidade alunos com deficiéncia
em suas salas, devido a falta de fundamentacdo tedrica sobre deficiéncias em seu cotidiano escolar (Ribeiro;
Conrado; Legey, 2021).

Além disso, muitos ndo contam com o apoio de professores especializados em Educacdo Especial,
conforme estabelecido pela Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 2001, que especifica as competéncias dos professores
especializados em implementar estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos-
pedagdgicos e praticas alternativas (Fagundes, 2024).

Dessa forma, a educacéo inclusiva muitas vezes se limita a integragdo superficial desses alunos nas
escolas, uma vez que os profissionais educacionais ndo tém as estratégias necessarias para inclui-los de maneira
eficaz em sua préatica pedagdgica (Goetz, 2023). Portanto, é preciso uma reformulacdo na formacéo continuada
dos professores, aqueles da educacdo basica, para que seja mais alinhada com a realidade dos alunos que irdo
atender (Assuncéo, 2024).

Esta formacéo ndo deve ser prescritiva, mas deve incentivar uma reflexdo sobre as diferentes situacoes
de aprendizagem que os professores enfrentardo, capacitando-os a desenvolver metodologias que promovam a
incluséo efetiva de todos os alunos.

Destaca-se também a importancia da inclusdo de disciplinas nos curriculos de formacgdo que
proporcionem o conhecimento necessario sobre as diversas formas de deficiéncia encontradas nas salas de aula
da escola regular. Siluk e Bridi (2015, p. 216 e 217) explicam:

A politica de formacéao continuada para atuar na area de educacao inclusiva tem sido
efetivada por meio de iniciativas como a Rede Nacional de Formacéo de Professores
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(BRASIL, 2004) e a Universidade Aberta do Brasil - UAB (2006), que visam apoiar
a formacdo de professores para atuarem em salas de recursos multifuncionais e em
classes comuns do ensino regular. Essas acdes tém o objetivo de disseminar politicas
atuais de inclusdo escolar, oferecendo formagdo tanto para gestores quanto para
professores, conforme direcionado pela SECADI/MEC - Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo. Desde
0 seu inicio em 2003, o programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade tem sido
implementado em 162 municipios, atendendo a 94.695 profissionais de educacao.

Essas acdes ilustram o esforco continuo para melhorar a formacdo dos educadores e promover uma
educacdo inclusiva mais eficaz no Brasil, alinhando-se com as diretrizes nacionais e as necessidades reais das
escolas e dos alunos (Furtado Nina et al., 2022).

Para abordar a necessidade de adequacdo das politicas publicas voltadas para a inclusdo educacional, é
importante considerar a integracdo da formagao docente aos desafios e realidades inclusivas nas escolas.

A Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) orienta a
capacitacdo de todos os licenciandos para lidar com diversas necessidades especiais em suas salas de aula,
relacionadas a educacéo especial e outras necessidades de aprendizagem (Brasil, 2005).

No entanto, a inclusdo de disciplinas como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nos curriculos de
formacdo docente ndo € suficiente para abarcar todas as deficiéncias, como cegueira e deficiéncias mentais,
destacando a urgéncia de uma formagdo mais abrangente (Mantoan, Prieto, Arantes, 2023). Conforme Oliveira
(2023) o modelo inclusivo demanda dois tipos de professores: generalistas para classes regulares e especialistas
para apoiar esses professores, conforme preconizado pelo Plano Nacional de Educacédo (MEC).

Uma estratégia promissora é o ensino itinerante, ampliando o suporte aos professores regulares por meio
de especialistas em educacdo especial (Fagundes, 2024). No entanto, a realidade mostra que muitos professores
ndo possuem conhecimento tedrico nem prético para atender alunos com deficiéncia de forma digna, conforme a
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001.

A disparidade entre a formacéao tedrica e a pratica enfrentada pelos professores no cotidiano escolar €
evidente. A formac&o inicial muitas vezes ndo prepara para a complexidade da sala de aula heterogénea. A
reformulacdo curricular é essencial, incluindo disciplinas que abordem todas as formas de deficiéncia presentes
no contexto escolar.

Apesar das politicas de formagdo continuada implementadas no Brasil, a eficicia dessas ac¢des ainda é
limitada, refletindo um descompasso entre teoria e pratica (Almeida; Montino, 2021). Ha resisténcias entre os
professores, que tendem a perpetuar metodologias tradicionais homogéneas, resistindo a inclusdo de alunos com
deficiéncia em suas salas de aula (Duque et al., 2023),

E fundamental promover uma formacio continuada que parta da reflexdo sobre a realidade escolar e
inclua estratégias colaborativas entre professores, diretores e coordenadores escolares. A formacdo deve ser
pratica, incorporando a reflexdo na acéo e sobre a acéo, para capacitar os professores a desenvolverem préticas
inclusivas eficazes.

Assim, a educacao inclusiva exige uma transformacao na formacdo docente, superando concepcdes pré-
concebidas e preparando os professores para uma pratica educativa que respeite e valorize a diversidade na sala
de aula. Essa mudanca ndo € tedrica, mas préatica, engajando todos os profissionais da escola na criagdo de
ambientes educacionais inclusivos e de qualidade (Ribeiro; Conrado; Legey, 2021).

Para abordar de forma eficaz a inclusdo escolar e as qualificagbes necessarias para os professores, é
preciso considerar as diretrizes legais e as praticas educacionais que podem promover um ambiente inclusivo e de
qualidade. A Resolugdo n° 2/2001 estabelece diretrizes para a formagéo dos professores que atuam em salas de
aula com alunos com necessidades especiais.

Assim, para que a inclusdo escolar seja efetiva em comunidades carentes, é preciso que os professores
sejam capacitados e recebam apoio continuo, além de contar com recursos adequados (Silveira, 2020). A formagéo
continua permite que os educadores desenvolvam competéncias para atender as necessidades dos alunos, enquanto
a colaboracdo interdisciplinar proporciona uma abordagem mais integrada ao planejamento educacional. Essas
medidas asseguram o cumprimento das diretrizes legais de inclusdo e criam um ambiente educacional inclusivo.

Praticas Escolares e 0os Avangos na Incluséo de Alunos em Salas de Aula do Ensino Regular
Para efetivar uma inclusdo escolar genuina, € preciso reestruturar as praticas pedagogicas que tém sido
tradicionalistas e exclusivas ao longo da histéria da educacéo. Essa transformacao necessaria abrange diversos
aspectos fundamentais do sistema educacional (Assuncdo, 2024). E essencial repensar o curriculo escolar,
adaptando-o de forma flexivel para atender as necessidades variadas dos alunos, incluindo aqueles com
deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento (TGD), implicando revisar os contetdos e métodos de
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ensino e considerar como os planos de estudo podem ser ajustados para garantir que todos os estudantes possam
se engajar e progredir (De Castro et al., 2018).

Além da reorganizacao curricular, a formacéo de turmas desempenha um papel relevante na criagdo de
um ambiente inclusivo. E necesséario formar turmas de maneira que todos os alunos possam se beneficiar das
interacdes mutuas e do aprendizado coletivo, respeitando a diversidade de habilidades e necessidades
educacionais, que deve considerar a heterogeneidade dos alunos, criando condi¢Bes para que cada estudante possa
contribuir e desenvolver-se de acordo com seu ritmo e capacidades individuais.

Adotar metodologias pedagdgicas ativas e participativas é outra medida essencial (Abe; Aradjo, 2010).
Em contraste com o ensino tradicional unidirecional, essas abordagens permitem que os alunos participem da
construcdo do conhecimento, explorando temas relevantes e conectando o aprendizado as suas proprias
experiéncias e interesses, ajudando a superar as barreiras que tém excluido alguns alunos do processo educativo
(Ribeiro; Conrado; Legey, 2021).

Apesar dos avancos nas politicas publicas, como a Politica Nacional de Educacéao Especial (Brasil, 2008),
ainda existem resisténcias dentro das escolas em relagédo a implementacéo de praticas inclusivas efetivas e isso se
deve a persisténcia de modelos educacionais arraigados que valorizam a transmisséo de conte(ldos em detrimento
da adaptacdo as necessidades individuais dos alunos.

Para avancar na efetivacdo da inclusdo escolar, é imperativo reestruturar as préaticas pedagogicas
enraizadas no modelo tradicionalista que permeia o sistema educacional (Goetz, 2023). Ressalta-se a necessidade
de reformular esse modelo educacional para que seja inclusivo (De Castro et al., 2018).

Isso implica uma transformagdo estrutural que vai desde o planejamento curricular até a gestdo do
processo educativo, garantindo que todos os alunos, inclusive aqueles com deficiéncias, tenham suas necessidades
atendidas de forma adequada.

Para promover essa mudanca, é essencial comegar pela formac&o inicial e continuada dos professores.
Os cursos de formagéo docente devem ser revistos para incluir conteido sobre educacdo inclusiva, capacitando
os futuros educadores a desenvolverem préticas pedagdgicas que acolham e estimulem a participagéo de todos os
alunos, , preparando melhor os professores para lidar com a diversidade na sala de aula e ajudando a reduzir a
resisténcia as metodologias que valorizam a individualidade e a participacdo ativa dos estudantes (Ribeiro;
Conrado; Legey, 2021).

Entre as metodologias emergentes que se mostram promissoras para promover uma inclusdo efetiva esta
o0 uso de metodologias ativas (Mantoan, Prieto, Arantes, 2023). Piletti (2014) argumenta que métodos tradicionais
de ensino, centrados na transmissdo unidirecional de conhecimento, ndo sdo adequados para atender as demandas
inclusivas contemporaneas.

Em contrapartida, metodologias como o método Montessori, psicogénico e de projetos permitem maior
autonomia aos alunos, incentivando-os a explorar temas de interesse e desenvolver habilidades de forma
colaborativa e autbnoma (L6bo et al., 2024).

O Ministério da Educacdo e érgdos governamentais atuam na promogdo de politicas que incentivem a
flexibilizagdo curricular e a adaptacdo de praticas escolares para uma educagao mais inclusiva (Duque et al., 2023;
De Castro et al., 2018). Essas politicas orientam as escolas sobre como criar ambientes mais inclusivos e
proporcionam diretrizes pedagégicas que podem transformar a experiéncia educacional dos alunos com
deficiéncias e TGD, promovendo um aprendizado mais igualitério e efetivo para todos.

PRINCIPIOS

PEDAGOGICOS CONCEITO

Aprendizagem ativa

Estratégias educacionais que incentivam a participacdo de todos os alunos em atividades
escolares grupais, promovendo cooperagdo, resolugdo conjunta de problemas e construcdo
coletiva de conhecimento. As aulas sdo estruturadas para que os alunos trabalhem em
grupo, realizando atividades diversas sobre um mesmo contetido curricular complementar,
garantindo acesso ao conhecimento e compartilhamento das realiza¢des individuais.

Negociacdo de
objetivos

Considerando as experiéncias de vida histéricas, habilidades, necessidades e diversidade
cultural dos alunos, o plano de aula deve incluir e incentivar a participacéo dos estudantes.
Em discussBes grupais, por exemplo, os alunos podem debater sobre as atividades
planejadas, a abordagem dos contedidos, a organizagdo do tempo e dos grupos para as
tarefas. Embora os objetivos educacionais gerais sejam 0os mesmos para todos, 0s objetivos
especificos do curriculo podem precisar ser adaptados para atender as habilidades,
interesses e competéncias de cada aluno.

Demonstracao, pratica e
feedback

Aulas que oferecem exemplos préaticos aos alunos sobre como realizar as atividades
propostas. O professor pode usar experiéncias anteriores ou demonstraces em sala de aula
para estimular reflexdo e ddvidas, engajando os alunos de forma mais ativa no processo de
aprendizagem. A visualizacdo pratica do que € esperado aumenta a participagéo e 0 sucesso
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PRINCIPIOS

PEDAGOGICOS CONCEITO

de aprendizagem. O feedback sobre as expectativas de ensino e aprendizagem é essencial
para adaptar as atividades as necessidades individuais dos alunos, reconhecendo que o
ensino € coletivo e a aprendizagem é individual.

Ajuda os alunos a estabelecerem seus préprios objetivos de aprendizagem e métodos de
Avaliacdo continua avaliacdo pessoal. O professor revisa sua pratica pedagdgica, ajustando curriculos,
metodologias e didaticas, além de formular propostas pedagdgicas.

Promove a cooperacdo entre os alunos para alcancar resultados satisfatorios de
aprendizagem, rompendo com praticas de ensino individualistas. O trabalho em equipe
fortalece os alunos, encorajando-os a assumir riscos e explorar abordagens na resolucédo de
problemas, sem excluir a realizacdo de tarefas individuais.

Apoio e colaboracédo

Quadro 1 - Principios orientadores da pratica de ensino inclusivo
Fonte Adaptado de PILETTI, 2014.

Observando os principios orientadores de inclusdo mencionados, no contexto das praticas escolares, fica
evidente que eles convergem com as metodologias ativas. Essas metodologias oferecem estratégias que permitem
aos professores criar atividades praticas que se relacionam com o contexto social dos alunos, conferindo sentido
aos contetidos estudados e promovendo o interesse dos estudantes na aprendizagem (Honda, 2022).

Importante ressaltar que, embora o ensino possa ser realizado de forma coletiva, a aprendizagem é um
processo individual, dependendo das particularidades de cada aluno. A interagdo entre o professor e 0s colegas de
sala pode facilitar ajustes e intervencdes que beneficiem toda a turma, garantindo uma abordagem inclusiva e
eficaz.

A implementac&o da incluséo escolar é um processo continuo que requer reflexdo e esforgo de todos o0s
envolvidos nas praticas escolares que precisam ser revistas e reinventadas para orientar o trabalho pedagdgico,
implicando na revisdo das préaticas individuais dos professores e na reavaliacdo dos curriculos escolares pelas
instituicGes de ensino (Goetz, 2023).

Além do ambiente escolar, a efetivagdo de uma escola inclusiva transcende para uma reflexdo mais ampla
sobre valores, conceitos e preconceitos da sociedade em relagdo aos direitos humanos e a diversidade. Nesse
contexto, a escola assume o papel de instituicdo capaz de proporcionar educagdo de qualidade para todos (Duque
etal., 2023).

Entretanto, apesar das diretrizes e agBes que orientam as praticas escolares, como a presenga de
profissionais da educacdo especial nas salas de aula, como intérpretes de Libras, h& um longo caminho a percorrer,
especialmente em comunidades carentes (Fagundes, 2024). A implementac&o efetiva dessas politicas é limitada
nessas regides, onde escolas enfrentam desafios na obtencdo dos recursos necessarios para uma inclusdo adequada
(Silveira, 2020).

Um aspecto critico a ser abordado sdo as praticas escolares voltadas para alunos com deficiéncia
intelectual, que sdo negligenciadas em comparagcdo com outras deficiéncias mais visiveis (Ribeiro; Conrado;
Legey, 2021).

Estudos como os de Mendoncga e Silva (2015), revelam que as préticas curriculares se baseiam em
métodos tradicionais que ndo estimulam a aprendizagem para esses alunos. A falta de investimento em
metodologias adequadas e de preparo dos professores sdo fatores que contribuem para essa situacao.

Para superar esses desafios, é fundamental a implementacéo de politicas publicas e a¢bes que apoiem as
praticas escolares dos professores, em relagdo aos alunos com deficiéncia intelectual, com a incluséo de disciplinas
especificas sobre educacdo inclusiva nos curriculos de formacdo docente, tanto na formacéo inicial quanto na
continuada. Essas iniciativas sdo essenciais para capacitar os educadores a desenvolverem praticas pedagdgicas
mais inclusivas, que atendam a diversidade da sala de aula e promovam a aprendizagem efetiva para todos os
alunos (Oliveira, 2023).

Portanto, as praticas escolares desempenham um papel na transformacdo das escolas regulares em
ambientes inclusivos, onde a incluséo se baseia na valorizacéo da diversidade e das diferencas dos alunos.

Avancos na inclusdo de alunos nas salas de aula comum
Os avancos na inclusdo escolar sdo evidentes, embora com algumas ressalvas que foram discutidas e
serdo exploradas ao longo deste estudo. E notério que a Educacdo Especial tem progredido com politicas e
iniciativas de inclusdo no contexto da educacéao escolar, resultando em um aumento no nimero de matriculas de
alunos com deficiéncia nas salas de ensino regular (Mantoan, Prieto, Arantes, 2023).
Outro avanco sdo as politicas publicas implementadas para garantir 0 acesso integral desse publico-alvo
ao ensino regular, como mencionado, cujos nimeros sdo expressivos em termos de implementacao. Tais politicas
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estdo enraizadas tanto na legislagdo quanto em pesquisas cientificas que tém promovido debates essenciais para
afirmar a necessidade da incluséo escolar como uma realidade (Silva et al., 2023).

A legislagdo vigente assegura os direitos dessa populacdo a educacéo regular e estabelece diretrizes e
acOes para sua implementacao eficaz, incluindo a formacgéo qualificada e continua dos docentes que atuam com
esses alunos. Um exemplo é a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008), que orienta os planos e a¢Ges educacionais nesse sentido (Fagundes, 2024).

Assim, estudos, pesquisas, trabalhos e a base legal tém contribuido para os avancos na inclusédo escolar
de pessoas com deficiéncia. Esse acimulo de conhecimento cientifico e juridico orienta e motiva a busca por
praticas e abordagens no contexto da inclusao escolar.

A formacdo de professores para lidar com alunos com necessidades especiais em comunidades carentes
¢é fundamental para garantir a efetividade da inclusdo escolar. Os avan¢os no ambiente escolar, no uso da ciéncia
e tecnologia, tém proporcionado transformag6es nesse contexto. A tecnologia digital, por exemplo, emerge como
um instrumento para apoiar a inclusdo de alunos com deficiéncia (Ribeiro; Conrado; Legey, 2021).

Ao utilizar recursos tecnolégicos acessiveis, as escolas podem criar ambientes de aprendizagem mais
inclusivos, beneficiando os alunos com necessidades especiais que enfrentam desafios educacionais, facilitando
0 acesso ao curriculo para todos os alunos, essencial para o desenvolvimento educacional integral nas populacdes
de baixa renda.

No entanto, para que esses avangos tecnolégicos sejam eficazes, é importante que os profissionais da
educacéo que trabalham com os alunos e os professores, sejam capacitados para utilizar essas ferramentas de
maneira que contribuam para a pratica e aprendizado dos alunos (Duque et al., 2023). E fundamental que haja
uma reflexdo sobre essa mudanga de paradigma, incentivando os professores a se adaptarem ao processo de
incluséo digital.

A tecnologia assistiva destinada ao atendimento de alunos com deficiéncia é implementada nas salas de
recursos. Embora seja uma aliada na pratica docente e uma ferramenta essencial para a inclusdo de alunos com
deficiéncia e TGD, cabe aos professores, com sua habilidade e competéncia, desenvolver estratégias que
promovam resultados, desde as mais simples até o uso avancado da tecnologia. Portanto, é imperativo que os
professores se atualizem para enfrentar os desafios educacionais, no que se refere a inclusdo de alunos com
deficiéncia e TGD no ensino regular (Duque et al., 2023).

A concepcéo de aprendizagem sociointeracionista, como mencionado por Margareth Diniz (2017),
oferece elementos essenciais para a proposta de inclusdo, como demonstrado no quadro a seguir:

originada na experiéncia. Erros
n&o sdo tolerados.

O PAPEL DO DESENVOLVIMENTO E =
TEORIA O SUJEITO PROEESSOR APRENDIZAGEM AVALIACAO
O desenvolvimento ocorre da
E o resultado das | Planeja os passos S|mp_les Memorizacao para Baseia-se em
R conceitos mais complexos. A
L influéncias dos alunos com um . . resultados
Behaviorismo S . aprendizagem € baseada na o x
ambientais e curriculo X o quantitativos e ndo
- . repeticdo e memorizagao,
geneéticas. preestabelecido. tolera erros.

Sociointeracionista

E um sujeito ativo
que constroi
hipoteses,
enfatizando a
importancia da
interacdo social no
processo de
conhecimento.

Facilita o dialogo
entre professores e
alunos.

A aprendizagem envolve
compreensdo, reflexdo e
raciocinio légico. Erros sdo
tolerados como parte do
processo de ensino e
aprendizagem.

Baseia-se na
compreensdo
qualitativa e aceita
erros como parte
do processo de
aprendizagem.

Quadro 2 - Concepcdo de aprendizagem interacionista e a inclusao escolar.

Fonte: Adaptado de Diniz, 2017.

Vygotsky (1896-1934) foi um dos principais expoentes da abordagem sociointeracionista, que, por meio
da psicologia, resgatou o papel da linguagem e da interacdo social no desenvolvimento cognitivo (Kosh, 2022).
Utilizando o método histdrico-critico, ele argumentou que todo conhecimento € construido através das interages
e do contexto cultural (L6bo et al., 2024).

Este estudo apoia a metodologia sociointeracionista, que, aliada a tecnologia, pode transformar a pratica
educativa, tornando a sala de aula um ambiente dindmico de ensino e aprendizagem (Duque et al., 2023), que
estimula oportunidades para todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias, para que participem na
comunidade com autonomia (Abe; Aradjo, 2010).

DOI: 10.9790/487X-2607051524 www.iosrjournals.org 21 | Page



A Formagcdo De Professores Para A Implementacéo De Préticas Pedagogicas Inclusivas Em ..

111. Analise do Censo Escolar de 2023 sobre Educagéo Especial no Brasil

O Censo Escolar de 2023 revela e desafios persistentes na educacdo inclusiva no Brasil. Uma das
mudancas notaveis é a atualizacdo na metodologia de célculo do tempo de permanéncia dos alunos na escola,
agora incorporando a carga horéaria das turmas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as novas
turmas de itinerario formativo. Esse ajuste visa alinhar o monitoramento do Plano Nacional de Educa¢éo (PNE),
especialmente a Meta 6, que promove a ampliacéo da oferta de educacéo em tempo integral e 0 acesso equitativo
a educacdo para todos os alunos (Brasil, 2014a).

Em termos de matriculas na educacéo especial, houve um aumento substancial de 41,6% entre 2019 e
2023, totalizando 1,8 milhdo de matriculas (Inep, 2023). Este crescimento € mais significativo no ensino
fundamental, que concentra a maioria das matriculas (62,9%). Na educacdo infantil, as matriculas em creches
aumentaram em 193% e na pré-escola em 151%, evidenciando um esforco para iniciar a inclusdo desde os
primeiros anos de vida escolar.

O aumento gradual na proporcdo de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou altas
habilidades matriculados em classes comuns reflete um avanco na implementagdo de politicas inclusivas. Em
2023, mais de 90% dos alunos em todas as etapas da educacdo bésica estdo em classes comuns, com excecédo da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O ensino médio se destaca com a inclusdo de 99,5% dos alunos,
representando um incremento de 4,8 pontos percentuais na educacdo infantil desde 2019 (Inep, 2023) (Grafico 1).

90.2% 955% 9,3% 984% 9954 Do5e 09.7% 985% gg n
95,2% S6.6% .

9 2020 2021 2022 023

B Educagdo Infantil B Ensino Fundamental B Ensino Médio Educ. prof. concomitante/subsequente EJA

GRAFICO 1 - Educ. prof. concomitante/subsequente EJA 2023 Percentual de Alunos matriculados com
deficiéncia, Transtornos Globais Do Desenvolvimento Ou altas Habilidades Que Estao Incluidos Em Classes
Comuns, Segundo a etapa de ensino—Brasil-2019- 2023 Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados
do Censo Escolar da Educagdo Basica.

O Gréfico 2 ilustra que o percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos incluidos em classes comuns,
com acesso ao AEE, aumentou de 40,6% em 2019 para 42% em 2023 (Inep, 2023). Esses dados indicam uma
maior integracdo dos servicos de apoio educacional especializado dentro do contexto das escolas regulares,
promovendo um ambiente mais inclusivo e acessivel.
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2019 2020 2021 2022 2023

¥ Incluido em classe comum com AEE B Incluido em classe comum sem AEE [l Classe especial

GRAFICO 2- Classe especial. Percentual De Matriculas De Alunos De 4al7anosdeidadecomdeficiéncia,
Transtorno Global do Desenvolvimento ou altas habilidades/Superdotacdo Que Frequentam classes Comuns
(Com e sem Atendimento educacional especializado) Ou Classes Especiais Exclusivas— Brasil- 2019- 2023

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica

Apesar dos avancgos, ha disparidades entre as redes administrativas. As redes estaduais (97,8%) e
municipal (97,3%) apresentam os maiores percentuais de alunos incluidos em classes comuns, enquanto na rede
privada esse nimero € menor, com apenas 56,2% das matriculas na educacao especial em classes comuns. Isso
sugere a necessidade de politicas especificas para aumentar a inclusdo na rede privada, garantindo que todos os
alunos tenham acesso a educacao inclusiva.

Portanto, os resultados do Censo Escolar de 2023 indicam avangos na educagdo inclusiva no Brasil,
evidenciando uma maior integracéo de alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades nas escolas regulares. No
entanto, também destacam desafios, como a necessidade de ampliar o acesso ao AEE e de promover politicas
mais eficazes na rede privada.

IV. Considerag0es Finais

A pesquisa investigou como a formacao de professores pode contribuir para a implementacao de praticas
pedagdgicas inclusivas em escolas publicas de comunidades carentes. Os resultados destacaram que, apesar dos
avancos legislativos e das politicas educacionais voltadas para a inclusdo, muitas escolas enfrentam desafios na
prética inclusiva, devido a formacg&o inadequada dos professores e a falta de recursos adequados.

A anélise do Censo Escolar de 2023 demonstrou um aumento nas matriculas de alunos com deficiéncia,
mas também despontou disparidades entre redes administrativas, destacando a necessidade de politicas para
promover a inclusdo em todas as escolas.

A conclusdo deste estudo aponta para a necessidade de reestruturar a formagdo docente, incorporando
conteudos e préaticas que preparem os professores para lidar com a diversidade nas salas de aula. Estratégias como
a formacdo continuada, 0 uso de tecnologias acessiveis e a adaptacdo curricular sdo fundamentais para promover
uma educacao inclusiva de qualidade. Além disso, politicas piblicas devem ser implementadas de forma a garantir
0 acesso equitativo a educagdo para todos os alunos, sem considerar suas condigdes socioecondmicas ou
necessidades educacionais especiais.

Portanto, a resposta a pergunta de pesquisa sobre como reestruturar a formacéo de professores para
melhorar a implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas em escolas publicas de comunidades carentes no
Brasil envolve um compromisso continuo com a capacitacdo docente e a implementacéo de politicas inclusivas
efetivas, visando garantir uma educacdo de qualidade para todos.
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