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Resumo

A formagdo de professores no Brasil tem atravessado um periodo marcado por mudancgas curriculares que
impactam diretamente o modo como universidades, escolas e docentes concebem a pratica educativa. A
implementag¢do da BNCC e da BNC-Formagdo alterou estruturas historicas, reorganizando expectativas sobre
o trabalho docente e redefinindo competéncias consideradas essenciais para atua¢do na educag¢do basica. Esse
cendrio tem provocado tensoes entre padronizagdo e autonomia pedagogica, exigindo das instituicoes
formadoras um movimento continuo de adaptagdo, interpretagdo e reelaboragdo de seus projetos formativos. Ao
explorar diferentes autores e documentos recentes, este estudo analisa desafios institucionais, disputas
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epistemologicas e dindmicas politicas que atravessam a formagdo inicial e continuada, evidenciando como tais
reformas se materializam de forma desigual nos territorios educacionais. Observa-se que, embora as politicas
curriculares possam restringir margens de decisdo, professores e formadores constroem estratégias de
reinvengdo que reafirmam a dimensdo critica, criativa e humana da docéncia. Essas estratégias incluem prdticas
colaborativas, projetos integradores, metodologias inovadoras e aproximagdes mais consistentes entre
universidade e escola bdsica. O estudo aponta que a formagdo docente, mesmo sob forte pressdo normativa,
mantém-se como espago de produgdo de sentidos, atravessado por contradigdes, mas também por possibilidades
de renovagdo pedagogica. Conclui-se que compreender essas transformagoes requer considerar
simultaneamente seus desafios estruturais e suas aberturas para novos modos de formar professores em um
contexto educacional em constante movimento.
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I. Introducao

As mudancas curriculares recentes no Brasil mexeram fundo com a formagao de professores, quase como
se alguém tivesse refeito o mapa enquanto a viagem ja estava em andamento. A implementa¢do da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a BNC-Formagdo ¢ as resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo sobre
formacao inicial e continuada (BRASIL, 2018; BRASIL, 2019; BRASIL, 2020) reconfiguraram o modo como o
pais define o que ¢ ser professor e o que esse profissional precisa saber e saber fazer para atuar na educacdo
basica. Nesse emaranhado normativo, a formacdo docente deixa de ser apenas um campo de estudos e se torna
também um espaco de forte disputa politica, tedrica e pedagogica, em que se cruzam projetos de sociedade,
concepgoes de curriculo e diferentes modos de compreender o trabalho educativo (CRUZ, 2022; TORRES, 2022).
Autores que analisam esse processo lembram que a BNCC e a BNC-Formagdo no surgem no vazio, mas se
articulam a uma longa sequéncia de reformas que, passo a passo, vdo moldando as identidades docentes ¢ o
proprio sentido da escola publica (BERNARDES, 2024; MATTOS, 2025).

Nesse contexto em ebuli¢do, a formagdo de professores parece caminhar sobre um chio que se move o
tempo todo, ora abrindo rachaduras, ora revelando novas trilhas. Estudos recentes tém mostrado que tais reformas
aprofundam tensdes ja antigas: precarizacao das condigdes de trabalho, responsabilizag@o individual do professor
por resultados sistémicos, redugdo da autonomia pedagdgica e centralidade de modelos avaliativos padronizados
(LINO, 2023; SOUZA, 2022). Ao mesmo tempo, revelam contradigdes bem concretas entre o discurso da
inovagdo ¢ a realidade de licenciaturas sobrecarregadas, com pouca articulagdo entre universidade e escola basica
e com dificuldades para incorporar criticamente tecnologias digitais e novas linguagens juvenis (MILANI, 2021;
DIAS, 2024; AMORIM, 2024). Diante desse quadro, emerge a questdo central que orienta este artigo: de que
maneira as mudangas curriculares em curso reconfiguram a formacg@o inicial e continuada de professores no
Brasil, produzindo, ao mesmo tempo, desafios estruturais e oportunidades de reinvengdo pedagdgica e identitaria?

A escolha desse tema ndo ¢ casual; ela se apoia na percepgdo de que, quando se mexe no curriculo e na
formagao docente, mexe-se também na espinha dorsal do direito a educagdo. Pesquisas que tratam da chamada
contrarreforma da formagao docente tém apontado para o risco de um projeto de docéncia mais ajustado a 16gicas
gerencialistas e mercantis do que a compromissos com a formagdo integral dos sujeitos (CARDOSO, 2021;
SOUZA, 2022; SANTOS, 2024). Ao mesmo tempo, outros trabalhos destacam que, mesmo em meio a pressdes
e controles, professores e instituicdes formadoras criam brechas, inventam caminhos, reinterpretam normas e
produzem praticas que mantém vivo o sentido publico e democratico da escola (ZANOTTO, 2022; CRUZ, 2022;
LINO, 2023). Considerando esse pano de fundo, o objetivo geral deste artigo é analisar como as reformas
curriculares recentes impactam a formacao de professores no Brasil, buscando identificar tanto os obstaculos que
se colocam no percurso quanto os espagos de criagdo que se abrem para novas formas de ser e fazer docéncia.
Como objetivos especificos, pretende-se: a) contextualizar o processo de reformulagdo curricular e suas
implicagdes para a formagdo docente; b) discutir os principais desafios institucionais, politicos e pedagdgicos
postos as licenciaturas; c) evidenciar oportunidades de inovagdo formativa e de resisténcia critica que emergem
nesse cenario (MILANI, 2021; TORRES, 2022; AMORIM, 2024).

Com base na analise realizada, o estudo adota abordagem qualitativa de carater bibliografico, centrada
em produgdes brasileiras publicadas de 2020 em diante, complementadas por documentos normativos e relatorios
oficiais que regulam a formagd@o de professores e a organizagdo curricular (BRASIL, 2018; BRASIL, 2019;
BRASIL, 2020; INEP, 2023). O recorte busca dialogar com autores e autoras que examinam as politicas de
formacdo docente como campo de disputa entre projetos em conflito, destacando tanto os movimentos de
padronizagdo e controle quanto as estratégias de resisténcia e reinvengao forjadas por professores, universidades
e escolas (CARDOSO, 2021; SOUZA, 2022; BERNARDES, 2024). A partir das evidéncias discutidas nesses
estudos, o artigo organiza-se em se¢des que tratam, em primeiro lugar, das bases tedricas e normativas das
mudangas curriculares; em seguida, dos desafios concretos que atravessam a formacao inicial e continuada; e, por
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fim, das oportunidades que surgem para reconstrugdo de identidades docentes e praticas formativas mais criticas,
colaborativas e socialmente comprometidas (ZANOTTO, 2022; LINO, 2023; AMORIM, 2024).

II. Fundamentac¢io Tedrica

As discussdes sobre curriculo e formacdo docente no Brasil ganharam novos contornos a partir da
homologacdo da BNCC e da BNC-Formagao, que passaram a atuar como engrenagens centrais de um amplo
redesenho das politicas educacionais. Para Lopes e Macedo (2020), tais documentos assumem carater de
ordenamento nacional que estabelece ndo apenas contetidos, mas modos especificos de compreender a
aprendizagem e o papel do professor, o que provoca deslocamentos importantes na epistemologia do curriculo.
A literatura recente argumenta que essas reformas carregam intencionalidades politicas que, mesmo quando
envoltas em discursos de modernizacdo, podem estreitar a autonomia profissional e reconfigurar o sentido publico
da educacdo (CRUZ, 2022; TORRES, 2022). Esse movimento revela como o curriculo funciona como territorio
de disputa, em que diferentes projetos de sociedade se embatem na tentativa de definir o que deve ser ensinado,
aprendido e, sobretudo, legitimado. Estudos de Bernardes (2024) apontam que a aproximagdo entre pautas
curriculares ¢ demandas do mercado refor¢a tensionamentos entre formacgao critica e formacao instrumental,
evidenciando contradigdes que atravessam tanto a teoria quanto a pratica educativa.

Ao analisar o impacto das reformas nas licenciaturas, diversos autores lembram que a formagéo de
professores ndo pode ser reduzida a um conjunto de competéncias previamente definidas, como se o ato de ensinar
coubesse em molduras prontas e inalteraveis. Pimenta ¢ Anastasiou (2022) insistem que a docéncia ¢ pratica
situada, construida em didlogo com contextos socioculturais, histoérias de vida, identidades profissionais e
dindmicas institucionais. Assim, quando documentos nacionais passam a prescrever detalhadamente
conhecimentos ¢ habilidades docentes, emergem tensdes entre padronizagdo curricular ¢ complexidade do
trabalho pedagégico (SOUZA, 2022; LINO, 2023). Essa fric¢do ajuda a compreender por que a implementagéo
da BNCC e da BNC-Formagao vem ocorrendo de forma desigual no pais, ora gerando adesdes entusiasmadas,
ora produzindo resisténcias intensas, sobretudo nas institui¢des formadoras que se reconhecem como espagos de
critica e producdo de conhecimento. A literatura aponta ainda que a formagdo docente exige articulagdes
profundas entre teoria e pratica, algo que documentos oficiais mencionam, mas ainda encontram dificuldade em
concretizar no cotidiano das licenciaturas (MILANI, 2021; AMORIM, 2024).

Outro ponto relevante destacado pela producdo recente diz respeito as relagcdes entre politicas
curriculares, condi¢des de trabalho e intensificagdo das demandas sobre os professores. Maciel e Shiroma (2021)
mostram que reformas educacionais contemporaneas, ao enfatizarem métricas de desempenho, gestdo por
resultados e responsabilizacdo individual, acabam incidindo diretamente sobre a identidade docente, muitas vezes
gerando sobrecarga ¢ sensagdo de inadequagdo. Esse fendmeno se expressa em discursos que associam o “bom
professor” a capacidade de cumprir rigorosamente prescri¢des curriculares, o que pode invisibilizar dimensdes
éticas, estéticas e afetivas da pratica pedagdgica. Ao mesmo tempo, estudos como os de Zanotto (2022) revelam
que professores mobilizam estratégias criativas para lidar com tais pressdes, reinterpretando documentos
normativos e produzindo praticas que mantém viva a dimensdo humana e critica da docéncia. Essa leitura
confirma que a formagdo de professores ndo se restringe ao ambito técnico, mas envolve disputas simbolicas
sobre o que significa ensinar, aprender e formar sujeitos em uma sociedade marcada por desigualdades
persistentes.

A literatura também tem enfatizado a necessidade de compreender as reformas curriculares no contexto
de transformagdes culturais mais amplas, especialmente no que diz respeito aos modos contemporaneos de
aprender, comunicar e produzir conhecimento. Pesquisas como as de Dias (2024) e Amorim (2024) destacam que
estudantes da educacdo basica e do ensino superior se relacionam com o mundo a partir de linguagens hibridas,
digitais, multimodais, o que demanda processos formativos capazes de dialogar com tais realidades sem reduzir
a docéncia a usos instrumentais de tecnologia. Nessa perspectiva, a formagdo docente precisa articular
fundamentos pedagogicos so6lidos com abertura para experimentacdo, sensibilidade estética e compreensdo das
juventudes como protagonistas de novos modos de ser e aprender. Com base na analise realizada pelos autores,
fica evidente que as reformas curriculares, apesar de seus limites e contradigdes, podem atuar como gatilho para
debates mais profundos sobre a renovagdo dos modelos formativos, impulsionando universidades e escolas a
repensarem praticas, metodologias e concepg¢des de conhecimento. Trata-se, portanto, de um campo em que
desafios estruturais convivem com oportunidades de reinvengdo, num movimento continuo e, muitas vezes,
marcado por tensdes que compdem a propria vitalidade da educacao.

III. Metodologia
O estudo adota abordagem qualitativa de natureza bibliografica, partindo da compreensdo de que
pesquisas desse tipo permitem examinar discursos, interpretagdes e disputas que moldam o campo da formagéo
docente e das reformas curriculares no Brasil. Segundo Marconi e Lakatos (2021), a pesquisa bibliografica
possibilita ao pesquisador reconstruir teorias e analisar processos sociais por meio de fontes ja consolidadas, o
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que se mostra especialmente pertinente em contextos de rapidas transforma¢des normativas. Para a composigdo
do corpus, foram selecionados textos produzidos por autores brasileiros, publicados entre 2020 ¢ 2024, incluindo
artigos cientificos, livros, documentos oficiais e relatorios institucionais vinculados 8 BNCC, a BNC-Formagao
e as licenciaturas. Esse recorte temporal foi definido para assegurar que o material analisado refletisse o debate
contemporaneo sobre as reformas educacionais recentes, oferecendo contribuicdes tedricas para a compreensao
das tensdes politicas, epistemologicas e pedagogicas que atravessam a formagao docente (CRUZ, 2022; LINO,
2023; BERNARDES, 2024). A coleta dos materiais priorizou obras que discutem o impacto das mudangas
curriculares na identidade profissional dos professores, nas dindmicas institucionais das universidades e nas
relagdes entre teoria e pratica, permitindo identificar convergéncias, divergéncias e lacunas ainda presentes no
campo.

Com base na analise realizada, o tratamento dos dados seguiu orienta¢do analitico-interpretativa,
inspirada nos pressupostos da analise de conteudo de abordagem tematica, conforme descrito por Bardin (2016)
e atualizado por autores brasileiros que empregam tal metodologia em estudos sobre politicas educacionais
(SOUZA, 2022; AMORIM, 2024). A leitura do material ocorreu em trés movimentos complementares: primeiro,
uma leitura exploratoria para reconhecimento das ideias centrais; depois, uma leitura seletiva que buscou
identificar categorias emergentes relacionadas a desafios, tensdes e oportunidades na formagdo docente; e, por
fim, uma leitura interpretativa que articulou essas categorias com aportes tedricos da area e com os debates
politicos contemporaneos. Tal procedimento permitiu construir interpretagdes que ampliam a compreensio sobre
como as reformas curriculares impactam universidades e escolas, produzindo efeitos simbdlicos e praticos nos
modos de formar professores no pais (PIMENTA; ANASTASIOU, 2022; TORRES, 2022). Esse percurso
metodologico, ao combinar rigor analitico com sensibilidade ao contexto historico e sociopolitico, favoreceu uma
leitura densa e critica do fendmeno investigado, respeitando a complexidade que caracteriza o campo da formagao
docente no Brasil.

IV. A Formacao Docente Em Contexto De Mudancas Curriculares
Tensoes estruturais e epistemolégicas

Os debates que perpassam a formagdo docente em tempos de reformas curriculares revelam um terreno
em que certezas se desfazem com a mesma facilidade com que surgem novas diretrizes, deixando universidades
e escolas diante de um cendrio que convida tanto ao receio quanto a imaginagdo pedagogica. Ao analisar os
argumentos dos autores estudados, percebe-se que a BNCC ¢ a BNC-Formagéo funcionam como dispositivos
reguladores que reorganizam discursos, praticas e expectativas, operando quase como lentes que moldam o que ¢
compreendido como “docéncia competente” (LOPES; MACEDO, 2020; CRUZ, 2022). A partir das evidéncias
discutidas, nota-se que tais documentos, embora apresentados como consensuais ¢ orientados pela busca de
qualidade, carregam tensdes politicas que impactam diretamente a autonomia e a identidade profissional docente.
Ao mesmo tempo, relatos de professores e pesquisas recentes mostram que, dentro das brechas deixadas por essas
normativas, emergem espagos de criagdo: praticas que reinterpretam prescrigdes, projetos formativos que
dialogam com realidades locais e agdes coletivas que reafirmam a docéncia como pratica social critica
(ZANOTTO, 2022; LINO, 2023; BERNARDES, 2024).

Considerando os argumentos apresentados pelos pesquisadores, observa-se que um dos desafios mais
recorrentes diz respeito ao descompasso entre o texto das politicas e o cotidiano das institui¢des formadoras. As
reformas estabelecem metas e padrdes que nem sempre dialogam com as condi¢des concretas das licenciaturas,
especialmente no que tange a carga de trabalho docente, infraestrutura insuficiente, formagdo pedagogica dos
formadores e articulagdo fragil entre universidade e escola basica (MILANI, 2021; SOUZA, 2022). Esse
desalinhamento gera tensdes praticas que se somam as simbolicas, aprofundando a sensac¢do de que o professor
precisa estar sempre “correndo atras” de demandas que se renovam antes mesmo de serem compreendidas em sua
totalidade. Ainda assim, pesquisas mostram que muitos cursos vém encontrando caminhos para enfrentar tais
obstaculos, investindo em metodologias ativas, projetos integradores, praticas colaborativas e experiéncias de
imersdo na educagdo basica que rompem com modelos fragmentados de formagdo (PIMENTA; ANASTASIOU,
2022; TORRES, 2022). Esses movimentos, ainda que heterogéneos, reforcam a poténcia da formagdo docente
quando ancorada em didlogo critico, reflexdo coletiva e compromisso com a transformagao social.

A partir da analise realizada, fica evidente que as mudangas curriculares recentes, a0 mesmo tempo que
tensionam praticas consolidadas, também ampliam possibilidades de inovagdo e reinvencdo pedagogica.
Pesquisas de Amorim (2024) e Dias (2024) apontam que o encontro entre novas diretrizes e novas formas de
aprender — atravessadas por tecnologias, narrativas digitais e linguagens hibridas — desafia os professores a
redescobrirem sua propria pratica e, em muitos casos, a reconstruirem o sentido da docéncia em didlogo com a
realidade contemporanea. Esse processo, embora repleto de contradi¢des, abre espaco para a valorizagao de
dimensdes estéticas, culturais e sensiveis da educagdo, que escapam as prescricdes normativas, mas sao
fundamentais para que o ensino ganhe densidade humana e social. Em meio a esse cendrio, a formacao docente
aparece como campo Vvivo, em constante travessia, tecida entre disputas estruturais e gestos cotidianos de
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resisténcia e criagdo, reafirmando o professor como sujeito que pensa, interpreta, age e transforma (MACIEL;
SHIROMA, 2021; CRUZ, 2022; LINO, 2023).

Desafios institucionais

As instituicdes formadoras de professores tém enfrentado um conjunto de desafios que parecem se
multiplicar 8 medida que novas politicas curriculares sdo anunciadas, como se cada mudanga normativa puxasse
outra, numa cadeia que exige esforcos continuos de adaptacdo. A partir das analises de Souza (2022) e Milani
(2021), fica evidente que muitas universidades convivem com curriculos fragmentados, infraestrutura limitada,
excesso de burocracias internas e dificuldades historicas para integrar o trabalho pedagdgico entre formadores,
escolas e redes de ensino. Esse cenario se torna ainda mais complexo diante da necessidade de alinhar as
licenciaturas @ BNCC e¢ a BNC-Formag@o, documentos que exigem reestruturagdo profunda das matrizes
curriculares, reorganizagdo das praticas de estagio, formagdo de formadores e revisdo das concepgdes de
competéncia que atravessam os cursos. Em muitos contextos, tais exigéncias avangam mais rapido que as
condigdes institucionais disponiveis, criando sensagao de sobrecarga entre docentes e gestores, que precisam lidar
com demandas simultaneas de planejamento, avaliagdo, assessoramento pedagdgico e atualizagdo normativa
(TORRES, 2022; BERNARDES, 2024). Além disso, a distancia entre universidades e escolas basicas, ja
denunciada pela literatura, reaparece como elemento que fragiliza a formagéo pratica, tornando a articulagdo
teoria—pratica uma promessa ainda em consolidacdo (PIMENTA; ANASTASIOU, 2022).

Com base na andlise realizada, percebe-se que esses obstaculos institucionais ndo se restringem ao
campo administrativo; eles atravessam subjetividades, identidades docentes e a propria cultura universitaria,
produzindo tensdes que influenciam o modo como professores e estudantes constroem sentido para sua atuagao.
Maciel e Shiroma (2021) apontam que politicas educacionais orientadas pela logica da eficiéncia ¢ da
responsabilizagdo individual acabam repercutindo dentro das universidades, fortalecendo discursos de
produtividade que pouco dialogam com as temporalidades da formacdo humana. Nessa engrenagem, docentes
formadores muitas vezes precisam conciliar carga horaria elevada, exigéncias de pesquisa e extensdo, atualizacdo
constante ¢ participagdo em processos de reformulagdo curricular, o que gera sensagdo de correr contra um tempo
que nunca se estabiliza (ZANOTTO, 2022). Ainda assim, autores como Cruz (2022) e Lino (2023) mostram que,
mesmo em meio as pressoes institucionais, surgem iniciativas que rompem a logica da reproducao automatica das
reformas, como grupos de estudos criticos, projetos colaborativos com escolas publicas, experiéncias de estagio
ampliado e praticas inovadoras que exploram multiplas linguagens e tecnologias digitais. Esses movimentos,
embora nao eliminem as dificuldades, sugerem que as institui¢cdes formadoras continuam sendo espacos capazes
de produzir interpretagdes que ampliam a compreensdo sobre o papel da docéncia e as possibilidades de reinventar
percursos formativos em meio as turbuléncias que caracterizam o cenario atual.

A docéncia como espaco de reinvencao

Entre as contradigdes que atravessam as reformas curriculares, a docéncia se revela como territorio fértil
de reinvencdo, onde professores, mesmo submetidos a politicas prescritivas, encontram brechas para imprimir
autoria, sensibilidade e reflexao critica ao trabalho pedagdgico. Estudos de Pimenta e Anastasiou (2022) mostram
que o professor ndo atua apenas como executor de diretrizes, mas como sujeito que interpreta, negocia e
transforma o curriculo, dialogando com as demandas reais dos estudantes e com as complexidades da vida escolar.
Essa compreensdo ajuda a perceber a docéncia como pratica situada, atravessada por histdrias pessoais, contextos
socioculturais e valores coletivos que resistem a qualquer tentativa de homogeneizagdo. Cruz (2022) e Zanotto
(2022) destacam que, nos intersticios deixados pela BNCC e pela BNC-Formagao, florescem experiéncias de
formagdo que desafiam a rigidez normativa, como projetos integrados, metodologias colaborativas, praticas de
pesquisa-agdo e iniciativas que aproximam as universidades das escolas publicas. Ao observar essas iniciativas,
torna-se possivel identificar contribuigdes tedricas para o campo da formagdo docente, especialmente no que se
refere ao fortalecimento de praticas reflexivas que ampliam a compreensdo sobre a relagdo entre ensino,
conhecimento e realidade social (LINO, 2023; BERNARDES, 2024).

Com base na analise realizada pelos autores, fica evidente que a reinvengao docente ndo ocorre apenas
como resposta as politicas externas, mas como movimento interno da propria profissdo, que historicamente se
apoia na criatividade, na escuta sensivel e na capacidade de dialogar com tempos sociais em constante
transformag@o. Amorim (2024) e Dias (2024) evidenciam que o encontro entre novas linguagens, culturas digitais
e modos contemporaneos de aprender tem provocado professores a repensarem metodologias, revisarem
concepgdes de aprendizagem e experimentarem formas hibridas de interagdo pedagogica. Nesse panorama,
surgem interpretacdes que ampliam a compreensdo sobre a docéncia como pratica de resisténcia criativa, capaz
de tensionar modelos formativos prescritivos e de construir alternativas que valorizem dimensdes éticas, estéticas
e humanas do processo educativo. A docéncia, portanto, ndo aparece como engrenagem submissa as reformas
curriculares, mas como espago vivo, em movimento, atravessado por disputas, emogoes, contradicdes e gestos
cotidianos que reafirmam o professor como sujeito que cria, interpreta e transforma, mesmo quando as
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circunstancias parecem desenhar um caminho estreito ou pré-definido (MACIEL; SHIROMA, 2021; TORRES,
2022).

V. Discussdo

A partir da andlise realizada, observa-se que as reformas curriculares recentes instauraram um cenario
em que a formacdo docente passa a operar sob uma espécie de campo magnético que atrai, repulsa e reorganiza
sentidos, dependendo do ponto de vista de cada ator educacional. Os estudos de Lopes e Macedo (2020) e Cruz
(2022) mostram que a BNCC ¢ a BNC-Formagdo funcionam como dispositivos normativos que pretendem
uniformizar expectativas sobre o que ¢ ensinar ¢ aprender, mas que, a0 mesmo tempo, produzem ondas de tenso
que se espalham pelas instituigoes formadoras. Essa tensdo aparece nos relatos de formadores que vivenciam a
pressdo para readequar ementas, reorganizar estigios ¢ alinhar metodologias a competéncias previamente
definidas. Ainda assim, autores ressaltam que a docéncia resiste & domesticagdo, pois se ancora em praticas
vividas, identidades multiplas e interpretacdes que escapam ao controle das normativas oficiais (ZANOTTO,
2022; TORRES, 2022). Esse quadro revela contribui¢des tedricas importantes para compreender como politicas
centralizadoras interagem com culturas profissionais historicamente diversas.

Quando se examinam os efeitos das reformas diretamente nas licenciaturas, percebe-se que muitos
desafios se intensificam justamente nos espacos em que as politicas imaginam encontrar fluidez. Pesquisadores
como Souza (2022) e Milani (2021) apontam que a reorganizagdo curricular exigida pelos documentos nacionais
requer ndo apenas modifica¢des formais, mas transformagdes institucionais profundas, envolvendo diadlogo entre
areas, planejamento coletivo e revisdo de pressupostos epistemologicos. Essas mudangas, porém, nem sempre
encontram solo fértil: dificuldades estruturais, sobrecarga de professores, falta de financiamento e disputas
internas entre departamentos tornam o processo mais lento e por vezes conflituoso. A analise desses movimentos
confirma a existéncia de uma distancia sensivel entre o que as politicas prescrevem e o que as institui¢cdes
conseguem concretizar, revelando interpretacdes que ampliam a compreensao sobre as fragilidades historicas da
formacao docente no pais.

Ao mesmo tempo, estudos como os de Bernardes (2024) mostram que a aproximacao entre curriculo e
demandas do mercado — presente no discurso de modernizagdo das politicas educacionais — gera inquietacdes
entre pesquisadores que defendem uma formagdo critica voltada a formacdo integral dos sujeitos. Essa
aproximagdo, segundo o autor, pode reforcar modelos tecnicistas que reduzem o ensino a um conjunto de
competéncias operacionais, apagando dimensdes éticas, culturais e sociais que compdem a docéncia. Em
contrapartida, trabalhos como os de Pimenta e Anastasiou (2022) sustentam que a formagdo de professores precisa
reafirmar sua identidade académica, investigativa e reflexiva, de modo a resistir a leituras que restringem o ato
de ensinar a tarefas prescritivas. Essa tensdo entre dois projetos formativos — um voltado a tecnifica¢do e outro
a humanizagdo — aparece como eixo estruturante da discussdo contemporanea.

Com base na analise realizada pelos autores, nota-se que a pratica docente tem se configurado como o
lugar onde essas tensdes ganham corpo mais visivel. Pesquisas de Zanotto (2022), Cruz (2022) e Lino (2023)
descrevem professores que, mesmo frente a prescrigdes rigidas, se apropriam dos documentos curriculares de
modo critico, reinterpretando competéncias e produzindo praticas que dialogam com realidades locais e
necessidades concretas dos estudantes. Esses movimentos mostram que a docéncia ndo opera apenas sob
imposi¢des externas, mas também sob a for¢a das micropoliticas cotidianas, onde escolhas pedagdgicas carregam
sentidos politicos e afetivos. A literatura evidencia que, ao reinterpretar normas, professores criam brechas de
inovagdo, produzindo praticas colaborativas, interdisciplinares e mais sensiveis as singularidades da educagéo
publica.

Outros autores destacam o impacto das tecnologias digitais e das linguagens juvenis na reinvengéo da
formagdo docente, sobretudo no periodo pds-pandemia. Amorim (2024) e Dias (2024) mostram que a
virtualizagdo emergencial das praticas pedagogicas acelerou discussdes sobre a integragdo critica de tecnologias
na educagdo, a0 mesmo tempo em que revelou desigualdades profundas entre cursos, instituigdes e territorios.
Esse contexto reacendeu debates sobre metodologias ativas, cultura digital e praticas multiletradas, produzindo
contribuigdes tedricas que ampliam a compreensdo sobre a emergéncia de novas formas de ensinar e aprender. O
encontro entre reformas curriculares e transformagdes tecnologicas cria um cendrio hibrido, em que professores
precisam desenvolver competéncias digitais sem perder de vista fundamentos pedagogicos, éticos e politicos.

A partir das evidéncias discutidas, percebe-se que a discussdo sobre formacgdo docente e mudangas
curriculares no Brasil se estrutura como uma trama complexa, composta por disputas normativas, reinterpretagdes
docentes, fragilidades institucionais e poténcias criativas. Maciel e Shiroma (2021) lembram que reformas
educacionais, quando orientadas por logicas gerencialistas, tendem a intensificar processos de responsabilizagao
individual e pressao sobre os profissionais, produzindo efeitos subjetivos que interferem diretamente na qualidade
da formacdo. Ainda assim, autores como Torres (2022) mostram que o campo educacional possui uma capacidade
histérica de absorver impactos, reelaborar contradi¢des e construir caminhos coletivos. Esse conjunto de
interpretagdes revela que, mesmo em meio a turbuléncias, a educagdo brasileira mantém vivo um movimento
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pulsante de critica, invengdo e reconstrucdo, que reafirma a formagdo docente como pratica social, intelectual e
ética.

VI.  Consideracoes Finais

No percurso desenvolvido ao longo deste estudo, tornou-se evidente que a formagdo de professores,
diante das mudancas curriculares recentes, atravessa um cenario denso, repleto de camadas que se sobrepdem
como territorios ainda em disputa. As politicas que reorganizam curriculos e redefinem expectativas sobre o papel
docente funcionam como forgas que deslocam estruturas historicas, exigindo das institui¢des formadoras um
constante movimento de adaptagdo, interpretagdo e recriagdo. Esse cendrio ndo se sustenta apenas na
materialidade dos documentos oficiais, mas também nos modos como eles ecoam nos gestos cotidianos de quem
ensina e aprende, atravessando praticas, subjetividades e projetos educacionais. As reflexdes construidas aqui
indicam que qualquer analise da formagdo docente precisa ir além das normativas, alcangando a complexidade
da vida universitaria e escolar, em que o curriculo ganha corporeidade e sentido.

Ao longo da andlise, foi possivel observar que as tensdes provocadas pelas reformas curriculares nao se
distribuem de forma homogénea. Elas assumem contornos distintos conforme as condi¢des materiais, culturais e
politicas de cada institui¢do, revelando desigualdades historicas que influenciam profundamente o modo como a
formacao docente ¢ organizada e vivenciada. Ao mesmo tempo, tais tensdes expdem a fragilidade de modelos
formativos que, por vezes, se apoiam em estruturas rigidas, desconectadas das necessidades reais das escolas e
dos estudantes. Essa desconex@o, longe de constituir um obstaculo isolado, funciona como sintoma de desafios
mais amplos, que envolvem financiamento, valorizagdo profissional, cultura institucional ¢ compreensdo coletiva
sobre o que significa formar professores num pais plural, desigual e em permanente transformagao.

Considerando os argumentos apresentados ao longo do trabalho, emergiu com nitidez a ideia de que a
docéncia ndo € pratica que se deixa domesticar facilmente. Mesmo diante de prescrigdes detalhadas e discursos
que tentam orientar a acao pedagogica como se fossem trilhos fixos, professores e formadores demonstram
capacidade de ressignificar, adaptar, negociar e reinventar caminhos. Essa reinvencdo ndo é mero ato de
resisténcia, mas expressdo da propria natureza da docéncia, que combina técnica, sensibilidade, reflexdo,
imaginacdo e compromisso ético. A vitalidade da formagdo docente reside justamente nessa possibilidade de criar
espagos de autoria, didlogo e criticidade onde muita gente enxerga apenas obstaculos. O que se vé, portanto, ¢ um
campo que se move, que pulsa, que se reconstrdi a partir das experiéncias e dos sentidos atribuidos pelos sujeitos
que o habitam.

A andlise apresentada também evidencia que a formagdo docente precisa ser pensada como tarefa
coletiva, que ndo se resolve apenas com mudangas legais ou ajustes curriculares. Exige-se um ecossistema
formativo que articule universidades, escolas, redes de ensino, comunidades e politicas publicas, reconhecendo
que a qualidade da formagdo depende da interag@o entre esses diferentes atores. Isso implica rever modos de
organizar o ensino, fortalecer o vinculo entre teoria e pratica, promover experiéncias formativas significativas e
criar condi¢des institucionais que sustentem a inovagdo pedagogica. Além disso, torna-se imprescindivel
reconhecer que a docéncia ¢ atravessada por dimensdes humanas que ndo cabem em esquemas prescritivos, mas
que precisam estar no centro das decisdes formativas.

Com base na analise realizada, estas consideracgdes finais apontam para a necessidade de compreender a
formagao docente como campo em constante travessia, no qual desafios e oportunidades coexistem de maneira
inseparavel. Se, por um lado, as reformas curriculares impdem tensdes e exigéncias que repercutem nos cursos
de licenciatura, por outro, abrem janelas para debates profundos, revisdes estruturais e reinvengdes pedagogicas
que podem fortalecer o carater publico, democratico e critico da educacdo. A docéncia, nesse sentido, permanece
como espago de construgdo de sentidos, atravessado por incertezas, mas também por gestos criativos que mantém
viva a esperanga de uma formagdo que responda as complexidades do presente sem perder de vista 0 compromisso
com a transformagao social.
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