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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas por docentes que
atuam em contextos quilombolas e indigenas, a luz dos principios da educacdo decolonial. A pesquisa foi
conduzida por meio de uma abordagem descritiva, com base em uma amostra composta por 20 profissionais da
educagdo que atuam em comunidades tradicionais. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas e analisados qualitativamente, com foco nos relatos, experiéncias e percepg¢ies dos
participantes. Os resultados revelaram desafios significativos na formagdo docente para lidar com as
especificidades culturais e historicas dessas populagées, além de apontarem para praticas inovadoras e
transformadoras quando os principios da decolonialidade sdo efetivamente incorporados. Conclui-se que a
formagdo docente precisa ser urgentemente reconfigurada para promover uma educacdo verdadeiramente
intercultural, critica e emancipatoria, respeitando os saberes e identidades quilombolas e indigenas.
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I. Introducao

A educag@o brasileira, historicamente estruturada a partir de um modelo eurocéntrico, carrega em si
marcas profundas de exclusdo e silenciamento de saberes tradicionais, especialmente os pertencentes a
comunidades quilombolas ¢ indigenas. Essas populagdes, por séculos, foram marginalizadas tanto no discurso
quanto na pratica pedagogica, sendo frequentemente reduzidas a objetos de estudo ou folclorizadas em
atividades escolares pontuais e descontextualizadas. Essa realidade exige uma mudancga urgente na forma como
concebemos o ensino, especialmente nos territorios onde essas comunidades vivem e mantém suas tradigdes
vivas (Alexandre, 2013).

A proposta da educacdo decolonial surge como uma resposta critica a esse cenario, propondo a
desconstrucdo de epistemologias coloniais que ainda dominam os curriculos, as metodologias e os discursos
escolares. Ela propde a valorizagdo de saberes outros - os saberes indigenas, quilombolas, afro-brasileiros e
populares -, reconhecendo a pluralidade epistémica como elemento fundamental para uma educagdo
emancipadora. A educagdo decolonial busca, assim, repensar as relagdes de poder e conhecimento dentro da
escola, dando protagonismo as vozes historicamente subalternizadas (Alves; Teixeira; Santos, 2022).

No contexto das comunidades quilombolas e indigenas, essa proposta ganha ainda mais relevancia, pois
trata-se de espagos onde a identidade cultural, os modos de vida e as tradigdes sofrem constantes ameagas. Para
além do reconhecimento da diversidade cultural, é preciso construir praticas pedagogicas que efetivamente
dialoguem com os saberes locais, respeitem os modos proprios de organizagdo social e reconhegam o direito a
diferenca. Isso exige uma formacgdo docente sensivel, critica e comprometida com a justiga social e epistémica
(Aratijo; Nogueira; Guerra, 2023).

No entanto, muitos professores e professoras que atuam nesses territorios ainda recebem uma formagao
inicial pautada em uma légica homogénea, urbana e ocidentalizada, que pouco contempla a complexidade e as
especificidades dos contextos tradicionais. Tal lacuna formativa gera insegurancga, praticas pedagogicas
ineficazes e, muitas vezes, o refor¢o de estigmas e preconceitos. A auséncia de politicas publicas eficazes e de
formacdo continuada voltada para a interculturalidade agrava ainda mais esse cenario (Camargo; Faustino;
Benite, 2023).

Ao mesmo tempo, surgem experiéncias potentes e inspiradoras, conduzidas por docentes que buscam
romper com essas logicas coloniais e construir um ensino comprometido com a valorizagdo das culturas locais.
Esses profissionais, muitas vezes oriundos das proprias comunidades ou com profundo envolvimento com elas,
tém protagonizado praticas inovadoras que revelam caminhos possiveis para uma educagdo mais justa, critica e
plural. Estudar essas experiéncias ¢ fundamental para compreender como a educacdo decolonial pode ser
implementada de maneira efetiva (Coelho; Brito, 2020).

Nesse sentido, a reflexdo sobre a formacdo docente a luz da educagdo decolonial implica revisitar ndo
apenas os conteudos curriculares, mas também os métodos pedagdgicos, os materiais didaticos, os processos
avaliativos e, sobretudo, as relagdes construidas entre escola e comunidade. Essa perspectiva amplia o debate
para além da mera presenca de contetidos sobre cultura afro-indigena, exigindo transformagdes profundas nas
estruturas educacionais (Coelho; Brito, 2020).

Diante disso, o objetivo desta pesquisa foi analisar as praticas pedagdgicas adotadas por docentes que
atuam em comunidades quilombolas e indigenas, com base nos principios da educagdo decolonial, buscando
compreender os desafios enfrentados, as estratégias desenvolvidas e as possibilidades de ressignificacdo da
formacao docente nesses contextos.

II. Materiais e métodos

Esta pesquisa se caracterizou como descritiva, com abordagem qualitativa, tendo como foco
compreender as percepgOes, praticas e desafios enfrentados por professores e professoras que atuam em
comunidades quilombolas e indigenas. A escolha dessa abordagem se justifica pela natureza do objeto de
estudo, que requer uma analise profunda dos significados atribuidos pelos sujeitos a sua atuagdo docente em
contextos culturalmente diversos e historicamente marginalizados (Lima et al., 2020; Lima; Domingues Junior;
Gomes, 2023; Lima; Domingues Jinior; Silva, 2024; Lima; Domingues Junior; Silva, 2024; Lima; Silva;
Domingues Jinior, 2024).

A amostra foi composta por 20 profissionais da educacgdo, sendo 10 docentes que atuam em escolas
situadas em comunidades quilombolas e 10 em comunidades indigenas, distribuidas em diferentes regides do
Brasil. Os critérios de inclusdo consideraram professores em exercicio com, no minimo, dois anos de atuacao
nessas comunidades, de forma a garantir um acumulo de vivéncias pedagdgicas significativas.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas entre janeiro e margo de
2025. As entrevistas foram conduzidas de forma presencial quando possivel, e virtualmente nos casos em que o
deslocamento se mostrava inviavel. Os questionamentos abordaram temas como formag@o inicial e continuada,
adaptac@o do curriculo as especificidades culturais, desafios pedagogicos, estratégias de ensino e relagdo com a
comunidade. Todas as entrevistas foram gravadas, transcritas na integra ¢ analisadas segundo a técnica de
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analise de contetido, com base em categorias previamente definidas e outras emergentes durante o processo
analitico.

As falas dos participantes foram identificadas por codigos alfanuméricos (por exemplo, EO1 a E20), a
fim de preservar a identidade dos mesmos e garantir o anonimato. A categoriza¢ao dos dados seguiu trés eixos
principais: a) formacdo docente ¢ decolonialidade; b) praticas pedagogicas contextualizadas; ¢) relacdo escola-
comunidade. Cada um desses ecixos permitiu uma analise detalhada das experiéncias vivenciadas pelos
educadores, revelando as tensodes, contradi¢des e potencialidades presentes no cotidiano escolar.

III. Resultados e discussdes

As andlises revelaram um cendrio complexo, marcado por desafios estruturais e epistemoldgicos, mas
também por praticas pedagogicas criativas e resistentes. Um dos primeiros elementos observados foi a auséncia
de uma formagdo inicial voltada para a diversidade cultural. Segundo EO1, "na universidade, quase ndo tivemos
discussdes sobre povos tradicionais. Fui aprender com a comunidade, no dia a dia mesmo". Esse relato foi
reiterado por E07, que afirmou: "a formagdo que tive era muito genérica, ndo abordava nada sobre quilombos,
sobre cultura negra. Aprendi mais ouvindo as liderangas da comunidade do que nos livros da faculdade".

Outro aspecto recorrente foi o sentimento de despreparo por parte dos docentes no inicio de suas
trajetorias em escolas indigenas ou quilombolas. EO5 relatou: "me senti completamente perdido nos primeiros
meses. Ndo sabia como abordar os contetidos de forma respeitosa, sem impor uma visdo externa sobre a cultura
dos alunos". EO8 complementou: "tive medo de cometer erros. A gente ndo quer ofender, mas falta preparo
mesmo".

Apesar das dificuldades, muitos docentes buscaram construir alternativas a partir do didlogo com a
comunidade. E03 relatou que passou a frequentar reunides com as liderangas locais para compreender melhor o
contexto em que estava inserido. "Aprendi mais nas rodas de conversa com os mais velhos da aldeia do que em
qualquer curso de capacitagdo", afirmou. Esse esforgo de escuta e aproximacdo foi identificado como um dos
principais diferenciais entre praticas pedagogicas coloniais ¢ decoloniais.

Em relagdo aos materiais didaticos, muitos professores apontaram a auséncia de contetidos
representativos como um entrave a pratica pedagogica. E10 observou: "os livros didaticos que chegam as
escolas praticamente ignoram a realidade quilombola. A gente tem que adaptar tudo". E12 destacou: "os livros
vém com histdrias que os alunos ndo se identificam. Por isso, comegamos a construir nossos proprios textos,
com base nas histdrias contadas pelos mais velhos".

O curriculo, por sua vez, ¢ um campo de disputas constante. Segundo E14, "ha uma cobranga para
seguir a matriz curricular da rede, que muitas vezes ndo conversa com a realidade local". Para driblar isso,
alguns docentes adotam estratégias hibridas. E06 relatou: "sigo o curriculo nas disciplinas bésicas, mas
introduzo contetidos proprios da cultura indigena nas aulas de arte e historia, por exemplo". Essa
"curriculariza¢do informal" tem sido uma ferramenta de resisténcia e valorizagdo dos saberes locais.

A presenga de professores oriundos das proprias comunidades foi identificada como um fator
determinante para o sucesso das praticas pedagogicas. E15, indigena e docente, afirmou: "eu ensino a partir
daquilo que vivi. Os alunos se reconhecem em mim, e isso cria um vinculo importante". Esse reconhecimento
identitario também ¢ valorizado pelos alunos, como apontado por E18: "quando os alunos percebem que o
professor entende a cultura deles, eles se sentem mais confiantes para participar”.

Outro elemento importante identificado foi a interdisciplinaridade. Professores que atuam de maneira
integrada com outras areas do conhecimento conseguem promover uma aprendizagem mais significativa. E09
compartilhou: "nés trabalhamos com projetos que envolvem histdria, ciéncia e linguagem a partir da vivéncia da
comunidade. Por exemplo, estudamos as plantas medicinais da regido e, com isso, abordamos varios conteudos
do curriculo".

Além disso, o vinculo afetivo com a comunidade foi destacado como central na pratica pedagogica.
E13 afirmou: "ndo ¢ possivel ensinar aqui sem envolvimento emocional. A escola faz parte da vida das pessoas,
ndo € algo separado". Essa imbricag@o entre escola e comunidade desafia modelos escolares ocidentalizados,
que tendem a separar o saber da vivéncia.

No que se refere a avaliacdo, os docentes relataram a necessidade de rever os métodos tradicionais. E04
afirmou: "ndo da para avaliar s6 com prova escrita. A gente valoriza as falas, os saberes orais, as produgdes
artisticas, as historias contadas". Esse reconhecimento das multiplas formas de expressdo do conhecimento ¢ um
dos pilares da proposta decolonial. O uso das linguas maternas também apareceu como uma estratégia
importante, embora ainda enfrentando barreiras. Em comunidades indigenas, como relatado por E19, "muitas
criancas falam primeiro a lingua indigena, e s6 depois o portugués. O ensino bilingue ¢ essencial, mas falta
apoio do governo". E20 ressaltou: "tentamos valorizar a lingua, mas os materiais sao escassos".

Ao longo das entrevistas, foi possivel perceber que praticas pedagogicas decoloniais ndo nascem
prontas, mas sdo construidas no cotidiano, por meio do dialogo, da escuta e da experimentacdo. E11 sintetizou
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bem essa perspectiva ao dizer: "educar aqui ¢ um processo constante de reaprender. A gente ensina, mas
também aprende muito com os alunos € com a comunidade".

1V. Conclusiao

A pesquisa evidenciou que a constru¢do de uma pratica pedagogica decolonial em contextos
quilombolas e indigenas esta diretamente vinculada a sensibilidade, a escuta ativa e ao compromisso ético dos
profissionais da educagdo. Ainda que os desafios sejam muitos — como a falta de formagdo adequada, auséncia
de materiais didaticos representativos e pressoes curriculares homogéneas —, ha experiéncias significativas
sendo desenvolvidas por educadores comprometidos com a transformacao social.

Essas experiéncias demonstram que ¢ possivel repensar a formacdo docente a partir de uma logica
intercultural, critica e situada, que reconheca os saberes locais ndo como curiosidades ou adendos ao curriculo,
mas como fundamentos legitimos do processo educativo. Para isso, ¢ urgente que politicas ptblicas valorizem e
incentivem a formacgdo continuada especifica para o trabalho em territorios tradicionais.

A valorizagdo das identidades, linguas, histdrias e praticas culturais quilombolas e indigenas ¢ uma via
essencial para a construgdo de uma escola verdadeiramente democratica. Isso s6 sera possivel quando o dialogo
entre escola e comunidade for fortalecido e quando os docentes forem reconhecidos como agentes
transformadores, aptos a reconfigurar praticas e curriculos a partir de uma perspectiva decolonial.

Portanto, reafirma-se a necessidade de uma educagdo que ndo apenas tolere a diferenca, mas que a
celebre e a integre de maneira organica a pratica pedagogica. A formagdo docente precisa, assim, ser
redimensionada para promover uma educacgdo voltada a justica epistémica, a equidade cultural e ao respeito a
diversidade que compde a riqueza sociocultural do Brasil.
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