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Resumo

O ensino de ecossistemas brasileiros é essencial para identificar, diferenciar e compreender os niveis troficos e
as associacOes ecoldgicas entre os fatores bidticos e abidticos. O uso de maquetes como alternativa de ensino
desses ecossistemas contribui para uma imersdo caricata desses aspectos bioldgicos. Dentre os varios
ecossistemas existentes, enfatiza-se 0s seguintes biomas brasileiros: Amazonia, Cerrado, Caatinga, Pampas,
Mata Atlantica e Pantanal. Sequéncia didatica: | — defini¢do dos grupos; Il - definicdo dos temas; 11l — sorteio
dos temas; IV — pesquisa dos temas; V — producgdo textual; VI — discussdo sobre os temas; VII — producéo e
apresentacdo das maquetes. Os alunos demonstraram motivados para realizagéo das atividades da sequéncia
didatica. No total foram produzidas 30 maquetes divididas entre os temas. O uso de maquetes como instrumento
educacional para o ensino de Biomas Brasileiros ¢ uma alternativa viavel que desenvolve habilidades
atitudinais do Ensino de Ciéncias.
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I. Introducéo

O Brasil é um pais de dimensdes continentais e detentor de uma vasta diversidade bioldgica, abrigada em
seis biomas principais: Amazonia, Cerrado, Mata Atlantica, Caatinga, Pampa e Pantanal. Cada bioma possui
caracteristicas préprias, incluindo flora, fauna, clima e relevo, que sdo essenciais para a manutencdo da
biodiversidade e dos servigos ecossistémicos. A Amazdnia é o maior bioma brasileiro, cobrindo cerca de
49,29% do territorio nacional (IBGE, 2019). Este bioma é conhecido por sua densa floresta tropical, clima
equatorial quente e imido e uma impressionante diversidade de espécies. A floresta amazénica desempenha um
papel crucial na regulacdo do clima global e na manutencéo do ciclo hidrolégico. Além disso, abriga inimeras
comunidades indigenas e ribeirinhas que dependem dos recursos naturais para sua subsisténcia. O Cerrado,
considerado a savana brasileira, ocupa aproximadamente 23,92% do territério nacional (IBGE, 2019).
Caracteriza-se por sua vegetacdo composta por gramineas, arbustos e arvores de pequeno porte, adaptadas a
longos periodos de seca e incéndios naturais. Este bioma é extremamente importante para a recarga dos
aquiferos e abriga uma biodiversidade Gnica, com muitas espécies endémicas (Klink & Machado, 2005). A Mata
Atlantica originalmente cobria cerca de 15% do territdrio brasileiro, mas hoje restam apenas 12,4% de sua
cobertura original (SOS Mata Atlantica, 2020). Este bioma é caracterizado por sua floresta tropical imida, alta
biodiversidade e endemismo. A Mata Atlantica desempenha um papel fundamental na regulagdo do clima
regional e na protecdo dos recursos hidricos. Sua devastacdo é resultado principalmente da urbanizacdo e
atividades agricolas intensivas. A Caatinga é o Unico bioma exclusivamente brasileiro, abrangendo cerca de
9,92% do territorio nacional (IBGE, 2019). Localizado na regido Nordeste, € caracterizado por um clima
semiarido, com chuvas irregulares e vegetacdo adaptada a seca, como cactos e arbustos espinhosos. A
biodiversidade da Caatinga é surpreendentemente rica, apesar das condi¢bes adversas (Leal et al., 2005). O
Pampa, também conhecido como Campos Sulinos, ocupa aproximadamente 2,07% do territorio brasileiro
(IBGE, 2019). Este bioma é caracterizado por suas planicies cobertas por gramineas e arbustos, além de um
clima subtropical. A fauna e a flora do Pampa sdo adaptadas ao pastoreio e as queimadas naturais. O bioma
enfrenta desafios devido a expansdo agricola e pecuéria (Pillar & Lange, 2015). O Pantanal é a maior planicie
alagada do mundo, abrangendo cerca de 1,76% do territério brasileiro (IBGE, 2019). Este bioma é notavel por
seu ecossistema de areas Umidas, com uma grande diversidade de habitats que variam entre florestas, savanas e
areas alagadas. A fauna do Pantanal é extremamente rica, com destaque para a avifauna, peixes e mamiferos
(Alho, 2008). Os biomas brasileiros sdo de extrema importancia para a biodiversidade global e para a
manutencdo dos servigos ecossistémicos. Cada bioma possui caracteristicas Unicas e enfrenta desafios
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especificos relacionados & conservacéo. E essencial promover politicas de preservagio e sustentabilidade que
considerem as particularidades de cada bioma para garantir a protecdo e a recuperacdo desses ecossistemas
vitais. Essa riqueza de Biodiversidade requer um estudo pratico no Ensino de Ciéncias, o uso de Maquete é uma
alternativa viavel e acessivel que desenvolve habilidades atitudinais previstas na BNCC.

I1. Metodologia

Este estudo foi realizado em dezembro de 2023 na Escola Municipal Jarlece da Conceigdo Zaranza com 0s
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental dos Anos Finais.
Abordagem do estudo: Perspectiva do estudo realizado foi uma pesquisa qualitativa.
Localizacdo do estudo: Este estudo foi realizado na Escola Municipal Jarlece da Conceicdo Zaranza, Cidade
Manaus, Estado Amazonas, Brasil.
Duracdo do estudo: Dezembro de 2023.
Tamanho da populacéo do estudo: 200 alunos do 6° anos do Ensino Fundamental dos Anos Finais.
Sujeitos e métodos selecionados: Os sujeitos da pesquisa foram os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
dos Anos Finais. O método selecionado foi uma sequéncia didatica usando como instrument educacional o uso
de maquetes. (Denzin, N. K., & Lincoln, Y. S., 2006).

Procedimentos Metodoldgicos

O uso da Sequéncia didatica foi esquematizada da seguinte maneira: | — definigdo dos grupos: nesse
momento foi pedido que os alunos por critério de afinidades formassem o0s grupos para as etapas seguintes da
sequéncia didatica; 1l - definicdo dos temas: nesse momento seguindo o cronograma proposta pela BNCC
(BRASIL, 2018) que rege os contetdos e habilidades a serem desenvolvidas, seguiu-se a definicdo dos Biomas
Brasileiros - Amaz6nia, Cerrado, Caatinga, Pampas, Mata Atlantica e Pantanal — como os mais relevantes para
o estudo; 11l — sorteio dos temas: nesse momento para garantir a equidade e democracia do processo pedagdgico
realizou-se os sorteio dos temas para cada grupo; IV — pesquisa dos temas: nesse momentos, 0s alunos sob a
orientacdo do professor de Ciéncia foram pesquisar sobre o tema na rede mundial de computadores no
laboratério de informatica da escolar, aqui eles puderam desenvolver habilidades de sele¢do e validagdo das
informacdes, contribuindo para a diferenciacdo de uma fonte confiavel de uma informacéo falsa (fake news); V
— produgdo textual: nesse momento foi realizado uma oficina de produgdo textual, producéo textual de um
trabalho escrito no padrdo capa, contracapa (folha de rosto), sumério, introdugéo, desenvolvimento, concluséo e
referéncias bibliograficas segundo a ABNT (FEAUSP, 2016); VI — discussdo sobre os temas: os temas
pesquisados e a producdo textual concluida, antes da apresentacdo realizou-se uma discussdo dos temas para
inibir conceitos errados; VII — produgdo e apresentacdo das maquetes: nesse momento, os alunos produziram
suas magquetes e apresentaram seus temas no formato seminario, os tempos limites para cada equipe apresenta
era 20 minutos, sendo 10 minutos para perguntas e respostas.

I11. Resultados

Os resultados da Sequéncia didatica foram: | — defini¢do dos grupos: nesse momentos o0s alunos estavam
ansiosos porque temiam que o processo gerenciasse as escolhas dos membros dos grupos, alguns alunos por
serem muitos timidos sempre eram os Gltimos a serem escolhidos, outros preferiram fazer sozinhos do que
aprenderem a gerir o grupo. O professor ndo se intrometeu nas escolhas dos membros dos grupos, mas sugeriu
que ndo fizesem sozinhos porque o trabalho em grupo é um recorte da maneira como vivemos em sociedade; Il -
definicdo dos temas: nesse momento os alunos perguntavam quais seriam 0s temas mais faceis de estudar,
outros preferiam e achavam indispensavel que o Bioma Amaz6nia estivesse presente para desmitificar os mitos
da Amazonia ja que a escolar e a maioria dos alunos moravam e perteciam a essa regido do Brasil; 11l — sorteio
dos temas: nesse momento, os alunos se dividiam entre aqueles que queriam os temas que consideravam mais
faceis e mais acessiveis, aqueles alunos que eram indiferentes, aqueles alunos que queriam o tema que fosse o
ultimo no cronograma de apresentacdo e aqueles que por morarem e perteceram a Amazonia preferiam este
Bioma; IV — pesquisa dos temas: nesse momento, os alunos demonstraram ansiosos pelo fato de irem ao
laboratério de informética pela primeira vez, a tarefa demonstrou-se limitada pela acesso a internet e pelo
namero de informagdes, os alunos foram orientados pelo professor a pesquisar as informacfes em sites
confidveis e especialistas na area ambiental e ap6s a pesquisa, eles salvaram as informagdo em dispositivos de
armazenamento; V — producdo textual: nesse momento, os alunos tiveram muita dificuldade por se tratar de uma
atividade que demanda muito tempo de leitura e dominio da norma culta da lingua portuguesa, passaram por
oficinas de producdo textuais com a ajuda dos professors de lingua portuguesa; VI — discussdo sobre os temas:
nesse momento, os alunos tornaram-se motivados com a discussdo dos temas, 0 momento de mais animag&o foi
quando discutiram sobre a Amazdnia, como maradores da regido puderam desmitificar a maneira a midia
internacionais e nacional retratam a regido e estigmatizam os habitantes como indigenas primitivos; VII —
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producdo e apresentacdo das maquetes: nesse momento, alguns alunos ficaram bem nervosos na hora de
apresentar, todas as maquetes estavam com uma qualidade visual e em detalhes excelentes.

Figura no 1: Mostra a maquete do Bioma Amazonia.
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Figura no 2: Mostra a maquete d Eioma Cerrado.
| W' '

Ly
W/ { -

IV. Discusséo

O ensino de ciéncias enfrenta diversos desafios, entre eles, o0 de tornar os conceitos cientificos acessiveis e
interessantes para os alunos. Uma abordagem que tem ganhado destaque € a utilizagdo de atividades ludicas, que
promovem a aprendizagem de forma divertida e envolvente. Este texto discute a importancia dessas atividades
no ensino de conceitos cientificos, explorando seus beneficios e a fundamentagdo tedrica que sustenta seu uso.
Atividades ludicas, como jogos, experimentos interativos e simulagdes, tém o poder de aumentar o engajamento
dos alunos. Quando os alunos se divertem enquanto aprendem, sua motivacdo para participar das aulas e
explorar os contedidos aumenta significativamente (Gee, 2003). A ludicidade desperta o interesse e a curiosidade
natural das criancas, facilitando a assimilacdo de conceitos complexos que, de outra forma, poderiam parecer
abstratos e desmotivadores. O aprendizado ativo é um componente crucial no ensino de ciéncias. Atividades
ladicas promovem a participacdo ativa dos alunos, incentivando-os a experimentar, observar e questionar.
Segundo Piaget (1970), o conhecimento é construido ativamente pelo aluno, e as atividades ludicas
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proporcionam um ambiente propicio para essa construgdo. Através da manipulagdo de objetos, realizagdo de
experimentos e resolugdo de problemas, os alunos desenvolvem habilidades cientificas essenciais, como o
pensamento critico e a capacidade de resolver problemas. As atividades lidicas frequentemente envolvem
trabalho em grupo, o que contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais. A colaboracdo, comunicagéo
e negociacdo sdo competéncias fundamentais no processo de aprendizagem e no futuro profissional dos alunos
(Johnson & Johnson, 1999). Além disso, ao trabalhar em grupo, os alunos podem compartilhar diferentes
perspectivas e conhecimentos, enriquecendo a compreensao coletiva dos conceitos cientificos. Um dos grandes
desafios no ensino de ciéncias é a contextualizacdo dos conceitos tedricos. Atividades lidicas podem fornecer
contextos concretos e relevantes, facilitando a compreensédo e a aplicacdo pratica do conhecimento cientifico.
Por exemplo, jogos que simulam ecossistemas podem ajudar os alunos a entenderem as interaces entre
diferentes espécies e 0s impactos ambientais de acdes humanas. Dessa forma, os conceitos cientificos deixam de
ser meramente tedricos e passam a ter um significado real e aplicavel no dia a dia dos alunos (Vygotsky, 1986).
As atividades ludicas também tém o potencial de atender a uma diversidade de estilos de aprendizagem. Alunos
que tém dificuldades com métodos tradicionais de ensino podem encontrar nas atividades ludicas uma forma
mais acessivel e eficaz de aprender. Gardner (1983) propGe a teoria das inteligéncias multiplas, segundo a qual
diferentes alunos possuem diferentes formas de aprender e entender o0 mundo. As atividades lidicas podem
incluir elementos visuais, auditivos e kinestésicos, tornando o aprendizado mais inclusivo e equitativo. A
integracdo de atividades ludicas no ensino de conceitos cientificos apresenta inimeros beneficios, desde o
aumento do engajamento e da motivagdo dos alunos até o desenvolvimento de habilidades sociais e a promogéo
de uma aprendizagem ativa. Além disso, estas atividades permitem a contextualizagdo dos conceitos tedricos e a
inclusdo de uma diversidade de estilos de aprendizagem. Assim, professores e educadores devem considerar
seriamente a incorporacdo de préaticas ludicas em suas metodologias de ensino, visando ndo apenas a
transmissdo de conhecimento, mas também a formacéo de alunos criticos, curiosos e motivados.

V. Concluséo

O uso de maquete com um instrumento educacional no nosso estudo demonstrou-se eficaz para 0s
desenvolvimento de habilidade atitudinais e motivacionais no processo de ensino e aprendizagem dos conceitos
de Biomas Brasileiros previstos na BNCC. Aliado a uma sequéncia didatica bem estruturada e monitorada pelo
professor em sala de aula pode gerar resultados aliviadores que v8o em contraste a uma educagéo tradicional,
acritica e descontextualizada. Os limites do nosso estudo condizem a uma sequéncia didatica com uma periodo
maior de execucdo e questbes problematizadoras que promovam uma reflexdo sobre o papel antrépica na
conservacao e preservacdes dos Biomas Brasileiros.
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