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Resumo:

Contexto: O presente trabalho busca investigar como a integracdo das tecnologias digitais e 0 modelo tedrico
MTSK pode contribuir para a formacdo de professores da EJA de forma a potencializar o ensino e a
aprendizagem nesse contexto, fundamentando-se nos aportes teéricos da Teoria Sociocultural e da pedagogia
freiriana.

Materiais e Métodos: Trata-se de uma pesquisa qualitativa, onde, através do estudo de caso de 8 (oito)
professores de matemdtica que atuam na Educacdo Basica em estados pertencentes a Amazbnia Legal
Brasileira, abordaremos temas como suas experiéncias de aprendizagem, suas concepgfes sobre o ensino de
matemética na EJA, bem como as habilidades e conhecimentos tecnolégicos que eles consideram importantes
para suas praticas e formacdo. Para coleta do corpus, empregaremos entrevistas semiestruturadas utilizando
tecnologias digitais e andlise de documentos institucionais, como curriculos do curso e materiais
didéaticos/pedagbgicos utilizados.

Resultados: Espera-se compreender as percepcdes dos licenciados sobre 0 MTSK para a EJA, identificando
suas concepcdes, necessidades e desafios nesse contexto especifico.

Concluséo: Este estudo visa contribuir para a formacdo de professores, oferecendo aportes valiosos que
potencializem praticas pedagogicas transformadoras e adaptadas a realidade do ensino de matematica na EJA.
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I. Introducédo

A preocupacdo com a qualidade da educacdo matematica é uma questdo recorrente em estudos
nacionais, impulsionando os pesquisadores a se engajarem socialmente na busca por meios que ampliem o
acesso efetivo a essa disciplina em diversas esferas sociais. Uma abordagem profundamente considerada na
busca para dirimir esse cendrio é a utilizacdo de tecnologias. Isso é evidenciado pelo grande nimero de
trabalhos encontrados ao pesquisar os termos “Educacdo Matematica” e “Tecnologia” no Portal de Periddicos
da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), onde mais de mil artigos foram
publicados envolvendo a temaética.

As tecnologias desempenham um papel fundamental no contexto da Educacdo Matematica. Conforme
Borba, Scucuglia e Gadanidis®, a adogdo de uma variedade de interfaces tecnoldgicas tem desencadeado
transformacdes significativas nessa conjuntura, refletindo numa reconfiguragdo na maneira como 0s conceitos
matematicos sdo apresentados, explorados e compreendidos pelos estudantes. Nesse sentido, trataremos do tema
tendo como foco a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que é uma forma de instrucdo instituida pelo Governo
Federal, voltada para jovens, adultos e idosos que ndo puderam frequentar a escola convencional na idade
adequada, constituindo uma modalidade que abrange todos os estagios da Educacédo Basica nacional®.

Corroborando com Freire!®, Tardif?®, Benites® e Ferreira’®, entendemos que o fortalecimento da
Educacdo Matematica transpassa pela formacdo docente em uma via de méo dupla. Paulo Freire indica que
“ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteidos nem forrar é acdo pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro”°.

Em pensamento simile, Ponte e Oliveira®® afirmam que o conhecimento profissional é algo especifico
da profissdo, 0 que envolve saberes e conhecimentos da pratica na realizacdo de sua agdo. Estreitando para
Educacdo Matematica temos os dominios e subdominios do Conhecimento Especializado do Professor de
Matematica (MTSK) que abarcam com propriedade essas conexdes entre o conhecimento docente e 0
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conhecimento pedagdgico, cujo alicerce estd na perspectiva do Conhecimento Especifico de Conteldo e do
Conhecimento Pedagdgico do Contelido de Shulman®® e que por sua vez foi aprimorado por Ball, Thames e
Phelps com abordagem ao Conhecimento Matematico para o Ensino (MKT)?. Carrillo e colaboradores, adiante,
buscaram categorizar esses conhecimentos em dois dominios: Conhecimento Matematico (MK) e Conhecimento
Didatico do Contelido (PCK)®.

Embasado nessas perspectivas, este estudo inicia em uma pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa. Com um caréater exploratério, faremos um Estudo de Caso para investigar como a integracdo das
tecnologias digitais e do conceito MTSK pode enriquecer a formacdo de professores da EJA, utilizando como
fontes de evidéncia observacoes, analise documental e depoimentos de professores atuantes nessa modalidade
de ensino nos Institutos Federais de Educacgdo da regido da Amazdnia Legal Brasileira, que engloba os estados
da Regido Norte, além de Mato Grosso e parte do Maranhdo. Conduzimos e transcrevemos as entrevistas
remotamente com o auxilio de tecnologias. Na andlise dos depoimentos, empregamos o software IRAMuTeQ
para auxiliar na organizacéo e exploracdo dos dados coletados.

Nosso objetivo principal é investigar o impacto da integracdo das tecnologias digitais e do
Conhecimento Especializado do Professor de Matematica na formacédo de professores da Educacdo de Jovens e
Adultos, com o intuito de fortalecer tanto o processo de ensino quanto de aprendizagem nesse contexto
especifico. Para embasar essa investigacdo, nos fundamentaremos nos aportes tedricos da Teoria Sociocultural,
de Vygotsky?!, que ressalta a importancia das interacdes sociais e culturais no processo de aprendizagem, e em
Freire® 1% 11 da pedagogia freiriana, que enfatiza a valorizagdo da autonomia e da consciéncia critica dos
educandos. Através dessa perspectiva tedrica, buscamos compreender de que maneira tal fato pode contribuir
com a promocdo de uma pratica pedagogica mais eficaz e significativa na formacéo de professores da EJA,
sustentando uma educacao mais inclusiva e transformadora.

Ao final deste Estudo de Caso, espera-se alcancar uma compreensdo mais aprofundada sobre a
temaética, identificando competéncias e habilidades dos professores relacionadas ao uso das tecnologias digitais,
bem como uma andlise critica sobre sua inser¢do na formacdo docente e na pratica pedagdgica dos mesmos.
Espera-se também assimilar como essa integracdo entre MTSK e tecnologias pode contribuir para aprimorar o
ensino e a aprendizagem nesse contexto especifico. Além disso, o estudo busca fornecer recomendagdes praticas
e direcionadas para politicas educacionais e praticas pedagdgicas que visem melhorar a qualidade da educacéo
matematica na EJA, aproveitando o potencial das tecnologias digitais e do conhecimento especializado do
professor de matematica.

Il. Materiais E Métodos

A elaboracéo deste estudo é impulsionada pela conducdo de uma pesquisa bibliogréfica, adotando uma
abordagem qualitativa, uma vez que iremos ‘“descrever um problema de pesquisa que possa ser melhor
compreendido ao explorar um conceito ou um fendmeno”, conforme Creswell®. De tal modo, nossa pesquisa
tem elementos que a enquadram em um carater exploratério, quanto aos objetivos. Iniciaremos com uma breve
discussdo tedrica dos conceitos fundamentais empregados, seguida pela apresentacdo de um referencial tedrico
conciso do estudo, que € crucial para o desenvolvimento do tema, para a organizacdo dos conceitos e para a
selecdo dos topicos relevantes para a pesquisa, ou seja, 0 uso da literatura servird para definir o cenério para o
estudo.

Dado que nossa pesquisa busca investigar como a integracdo das tecnologias digitais e do conceito
MTSK pode enriquecer a formacdo de professores da EJA, visando aprimorar 0 ensino e a aprendizagem neste
cenario especifico, realizaremos um Estudo de Caso, visto que “a clara necessidade pelos estudos de caso surge
do desejo de se compreender fenbmenos sociais complexos. Em resumo, o0 estudo de caso permite uma
investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real”?,

De posse do nosso objeto de estudo, utilizamos uma variedade de fontes de evidéncias para a coleta do
corpus da pesquisa. Empregamos observacOes feitas pelos pesquisadores; andlise documental, explorando
Propostas Pedagdgicas Curriculares (PPCs) e a Legislacdo Educacional e, também utilizamos como fonte,
depoimentos dos professores, colhidos através de entrevistas semiestruturadas.

Como proposto por Yin?, foram examinadas e avaliadas em conjunto todas as fontes de evidéncias
dispostas em um processo de triangulacdo, garantindo que as descobertas do estudo de caso fossem
fundamentadas na convergéncia de informacBes provenientes de diversas fontes, em vez de dependerem
exclusivamente de dados quantitativos ou qualitativos isolados.

Utilizamos como critério de inclusdo para participar da pesquisa como entrevistados, docentes atuantes
na Educacdo de Jovens e Adultos dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFes) de Estados
pertencentes a regido da Amazoénia Legal Brasileira. Ao todo foram entrevistados oito docentes.

As entrevistas foram conduzidas de forma remota por meio do Google Meet e gravadas utilizando o
VMaker Al. Em seguida, foi feita a transcricdo dos audios com o auxilio do aplicativo Whisper Al, em conjunto
com o Google Collaboratory.
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Posteriormente, na fase de analise dos depoimentos, utilizamos o software IRAMuTeQ para organizar
os dados. Mais especificamente, através da execucdo da técnica de Classificacdo Hierarquica Descendente
(CHD), agrupamos trechos dos testemunhos em categorias a fim de identificar fragmentos de entrevistas que
compartilham caracteristicas semelhantes, auxiliando na compreensdo dos dados obtidos. J& por meio da
aplicacdo da Analise Fatorial de Correspondéncia, exploramos as relacBes entre as palavras proferidas e as
entrevistas por completo. Segundo Salviati'®, a Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC) “é uma
representacdo grafica dos dados para ajudar a visualizagdo da proximidade entre classes ou palavras”, ou seja,
sua execucdo propicia a identificacdo de associagdes entre as palavras-chave e os documentos, bem como a
deteccdo de padrbes no corpus textual.

Na terceira segdo discutiremos as teorias que sustentam nosso trabalho e detalharemos os resultados da
analise na secdo IV, destacando as principais descobertas e conclusées sobre como o modelo MTSK aliado as
tecnologias digitais pode beneficiar a formacéo de professores da EJA.

I11. Discussdo Teorica

A utilizacdo de Tecnologias Digitais na Educagdo Matematica tem gerado inimeras reflexdes e debates
relevantes. Entre os pontos principais, destaca-se a transformacdo do processo educativo, uma vez que as
Tecnologias Digitais tém o potencial de modificar significativamente a maneira como a matemaética é ensinada e
aprendida, permitindo abordagens mais interativas, personalizadas e colaborativas. Rosa e Souto, baseados em
Rosa, Bairral, Gitirana e BorbaS, afirmam que “a matemética pode estar mudando a medida que diferentes
tecnologias se tornam presentes em espacos educativos/formativos™!’.

Outro ponto que merece destaque é a significativa contribuicdo das tecnologias na producéo de
conhecimento matematico. Conforme argumentado por Rosa e Souto!’, “a influéncia de uma dada tecnologia
ndo é secundaria na produgdo de conhecimento matematico”. Isso significa que a interagdo com tecnologias
digitais na comunicag¢do matematica pode efetivamente moldar e influenciar a maneira como o conhecimento
matematico é gerado e compreendido. A importancia desse aspecto é ainda mais evidente quando consideramos
a necessidade de harmonizacdo dos recursos semiéticos envolvidos nesse processo. A integracao de tecnologias
digitais permite que diversos modos de representacdo e comunicacdo matematica sejam utilizados de forma
complementar, facilitando uma compreensdo mais profunda e multifacetada dos conceitos matematicos.

Com esse mesmo pensamento, Lima e Rocha frisam que “nesse processo de comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética podem contribuir para o ensino de contetdos de matematica para tornar 0s
alunos mais autdnomos em busca de um entendimento comum visando o seu processo de aprendizagem”4. Tal
fato ressalta a importdncia de uma comunicacdo educacional que transmita conhecimentos e promova a
autonomia dos alunos, encorajando-o0s a buscar e construir seu préprio entendimento dos conceitos matematicos.
A utilizacdo de tecnologias digitais no ensino pode ampliar essa autonomia ao oferecer ferramentas que
possibilitem a exploracgdo interativa e personalizada dos contetdos, adaptando-se as necessidades individuais de
cada aluno.

A vista disso, a incorporacio de tecnologias digitais na formacio docente se torna essencial, pois elas
podem enriquecer o repertério pedagdgico dos professores, além de os capacitarem a utilizar essas ferramentas
de maneira critica e inovadora. Ao integrar tecnologias digitais em sua prética, os professores podem
desenvolver estratégias de ensino que promovam a aprendizagem ativa, colaborativa e personalizada,
preparando melhor os alunos para os desafios do seculo XXI. A formag&o docente, assim, deve incluir um forte
componente tecnolégico, assegurando que 0s educadores estejam aptos a explorar e aplicar essas ferramentas de
maneira eficaz, contribuindo para uma educagdo matematica mais significativa e transformadora.

Tratando da evolucéo dos saberes, a Teoria Sociocultural aborda o desenvolvimento cognitivo que o ser
absorve ao relacionar-se com a sociedade, por isso 0s aspectos culturais sdo tdo importantes para cunhar essa
base de conhecimento que o ser necessita para sua trajetéria académica, social, cultural e profissional?l. As
crengas e manifestacBes culturais sdo destaques na concepgdo do ensino e aprendizagem, pois podem
potencializar os conhecimentos que porventura estdo relacionados por termos sintaticos ou temaéticas
semelhantes. Outro ponto destacavel, é que a teoria sociocultural de Vygotsky faz parte dos fundamentos do
construtivismo.

Para estabelecer a relacdo interpessoais (social) e intrapessoais (cognitivo), Vygotsky da origem a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) que nos remete a observacdo de como o aprendiz se propde a realizar
determinada atividade, a qual ele identifica que s6 pode realizar com a ajuda do outro. Em outras palavras,
quando o aprendiz assimila o conhecimento, utiliza-se desse conhecimento e torna-lo intuitivo, estabelecera essa
relacdo interpessoal e intrapessoal.

Por sua vez, a pedagogia freiriana, desenvolvida pelo educador brasileiro Paulo Freire, € uma
abordagem da educacdo centrada na emancipagdo e na conscientizagdo. Ela parte do pressuposto de que a
educacdo ndo deve ser apenas um ato de transmissdo de conhecimento, mas sim um processo dialégico e critico
no qual educadores e educandos colaboram para compreender 0 mundo em que vivem e transforma-lo de forma
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consciente. Nessa abordagem, segundo o autor, “o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para
ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas™®. Assim, na
pedagogia freiriana, o papel do educador ndo é apenas o de ensinar, mas também o de aprender com o0s
educandos, reconhecendo suas experiéncias e conhecimentos prévios.

Um dos métodos que podem contribuir para superar esse individualismo, conforme reforca Imbernon, é
a formacéo continuada de professores, a qual pode ocorrer de duas maneiras distintas’®. A primeira envolve a
promocdo de uma formacdo colaborativa, marcada pelo compromisso e pela responsabilidade coletiva, onde
metas sdo estabelecidas em conjunto visando transformar a instituicdo educacional em um espaco de
aprendizado continuo. Por outro lado, a segunda abordagem consiste em uma formacdo continuada que tem
como base a metodologia de trabalho e o ambiente emocional como elementos fundamentais do trabalho
colaborativo, onde os professores sdo colocados em situacdes que promovem identificacdo, participacéo,
aceitacdo de criticas e divergéncias, estimulando a criatividade e a capacidade de respeito a diversidade.

O método pedagdgico freiriano também abrange a problematizacdo das questBes sociais e a busca por
solucBes coletivas que promovam a conscientizagdo e a autonomia dos educandos. Ao mesmo tempo, valoriza-
se o didlogo como meio fundamental para a constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento da consciéncia
critica. “Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir a0 mundo e aos outros & procura de explicacdo, de
respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros se torna transgressao ao impulso natural
da incompletude. O sujeito que se abre a0 mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em
que se confirma como inquietacéo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Histéria»°.
Ou seja, o didlogo ndo é apenas um meio, mas sim uma condi¢do fundamental para a constru¢do do
conhecimento e o desenvolvimento da consciéncia critica. Ele ndo somente enriquece a compreenséo individual,
mas também fomenta a interagéo social e 0 movimento continuo na historia do conhecimento humano.

Em sintese, as teorias e tedricos supramencionados buscam uma educagdo libertadora, que promova a
reflexdo, a participagéo ativa sociocultural e a transformacéo social na edificagéo dos saberes.

IV. Resultados E Discusséo

Nesta secdo, apresentaremos o0s resultados da analise dos dados coletados por meio das observagdes
realizadas pelos pesquisadores, da investigagdo documental e dos depoimentos dos educadores. Este segmento
estd subdividido em trés partes, nas quais exploramos as trés fontes de evidéncia. Na primeira parte,
abordaremos a Educacéo de Jovens e Adultos, fornecendo uma descri¢do da estrutura curricular, das principais
caracteristicas dos professores que trabalham nessas turmas e de suas experiéncias enquanto atuantes nessa
modalidade. Na segunda parte, daremos continuidade a analise dos dados, identificando as competéncias e
habilidades dos professores com relacdo as Tecnologias Digitais, além de discutir sua integracdo na formacéao
docente. Por fim, na terceira parte, exploraremos como o modelo do Conhecimento Especializado do Professor
de Matematica, o0 MTSK, aliado as Tecnologias Digitais, pode contribuir para a formacdo de professores de
matematica na EJA.

Através desta andlise, fundamentada nas trés fontes de pesquisa abordadas e na revisdo bibliogréafica
conduzida neste estudo, alcangcaremos uma compreensdo holistica do papel das Tecnologias Digitais como
elementos que enriquecem a formacdo de professores de matematica na EJA.

A Educacéo de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos foi oficialmente estabelecida como uma modalidade de ensino nos
niveis Fundamental e Médio no Brasil através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9394/96. A
LDB reserva uma secdo especifica para garantir o direito a educacgdo para jovens e adultos que ndo tiveram a
oportunidade de iniciar ou continuar seus estudos na idade adequada. O primeiro paragrafo do artigo 37, na
Sec¢do V, estabelece que é responsabilidade dos sistemas de ensino garantir “aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condices de vida e de trabalho™*. Nesse contexto, é fundamental
direcionar um olhar atento a formacédo dos docentes que atuam nessa modalidade de ensino.

Como mencionado anteriormente, nossa pesquisa incluiu entrevistas com as percep¢des de oito
professores que trabalham na EJA em institui¢des publicas na regido da Amazonia Legal, nomeados aqui de A,
B, C, D, E, F, G e H, onde inicialmente foram questionados sobre varios aspectos de suas atuagdes nessa
modalidade.

Figura 1: Reunimos as respostas do primeiro bloco de perguntas e, com o auxilio do o software IRaMuTeQ,
identificamos, em 1174 ocorréncias, pontos de convergéncia entre as falas, destacando-se a dificuldade de
aprendizagem enfrentada por muitos alunos. A nuvem de palavras gerada pelo software evidencia uma énfase
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nos termos “dificuldade”, “aluno” e “Educagdo de Jovens e Adultos”. Apontada pelo programa, a palavra
“dificuldade” permeia 80% dos segmentos de texto elencados neste bloco.

Figura 1: Nuvem de palavras do primeiro bloco de respostas
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Nesse sentido, ao falar sobre sua experiéncia ao lecionar na EJA, o professor F ao ser entrevistado
menciona que “os alunos tinham muita dificuldade com a matéria de matematica, o conteddo primario mesmo,
entdo os alunos... como tinham dificuldade, também o cansaco ajudava. E a dificuldade intelectual mesmo que
os alunos tinham, porque néo tinham bagagem, e usavam muita calculadora para poder facilitar os calculos. Essa
era a dificuldade, nas operagGes mesmo”.

No entanto, nota-se que ha comprometimento dos professores ao demonstrarem consciéncia sobre a
diversidade do publico nessa modalidade, como pode ser visto nas declaragdes da professora C: “Enfrentei
desafios (nicos, como a diversidade de idade e experiéncia de vida dos alunos. Muitos alunos tém
responsabilidades fora da sala de aula, o que requer flexibilidade e compreensdo. Mas o que mais me
impressiona é a determinacéo deles em aprender, o que torna o trabalho muito gratificante”, e do professor D:
“E um desafio e tanto, mas também uma experiéncia muito enriquecedora. Tenho me deparado com vérias
situagdes desafiadoras. As variadas idades dos alunos... exige uma outra forma de ensinar”.

De tal forma, agem conforme Freire, sendo “educadores populares”, que respeitam os sentimentos e
anseios dos educandos, sejam eles criancas, jovens ou adultos. Educadores assim veem esses aspectos como um
ponto de partida essencial para sua acdo educativall. Esse respeito e compreensdo ajudam a construir uma
relagdo de confianga e incentivam os alunos a se envolverem mais ativamente no processo educacional,
promovendo uma educacdo verdadeiramente transformadora.

As Tecnologias Digitais e a Formacéo de Professores

Em um segundo momento, foram explorados aspectos relacionados as tecnologias digitais e a formacao
de professores, incluindo detalhes sobre os saberes adquiridos em suas formag6es que impactaram para lecionar
em tais turmas, bem como suas experiéncias com utilizacdo de tecnologias na EJA.

Conforme a Proposta Pedagdgica Curricular do IFMA, do curso no qual atua a professora C, “a
educacdo profissionalizante no Brasil aprimora-se ao longo do tempo de modo que, atualmente requer uso
intensivo da ciéncia e tecnologia e exige profissionais qualificados, preparados para enfrentar 0 mundo do
trabalho competitivo. [Assim, é necessario] estabelecer relagdes entre o trabalho, a ciéncia, a cultura e a
tecnologia e suas implicagdes para a educacdo profissional e tecnolégica, além de comprometer-se com a
formagdo humana, buscando responder as necessidades do mundo do trabalho”*2.

A partir de nossas observagGes, também percebemos essa evolucéo na educacéo no Brasil. O ensino
esta cada vez mais alinhado com a ciéncia e tecnologia. Essa realidade também € percebida nos depoimentos
dos docentes sujeitos desta pesquisa, onde ao serem questionados acerca do uso de alguma tecnologia digital no
ensino da EJA destacam a importancia das tecnologias na Educacdo Matematica: “Acredito que a tecnologia
pode ser uma ferramenta poderosa para engajar 0s alunos e tornar o aprendizado mais dindmico e acessivel”
(Professor A). “Essas ferramentas podem ser muito Gteis para tornar as aulas mais interessantes. Por exemplo, ja
utilizei plataformas online para disponibilizar materiais de estudo e tarefas. Também fiz uso de videos do
Youtube e aplicativos de matematica para ajudar os alunos a visualizarem conceitos complexos de maneira mais
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clara. Essas tecnologias ajudam a tornar o aprendizado mais envolvente” (Professora C). “Amo usar tecnologias
digitais no ensino e tento incorporar sempre que possivel. Acredito que elas podem tornar as aulas mais
interativas. Uso plataformas online para compartilhar materiais e exercicios, e também aplicativos para ajudar
na compreensdo dos conceitos matematicos” (Professor D). “A tecnologia hoje é tudo. Aqui na escola, por
exemplo, nds temos a lousa digital que torna as coisas mais faceis. Porque a gente pode colocar videos, pode
colocar gifs, figuras em movimentos. E hoje com a experiéncia com a lousa digital, fica mais fécil a letra, a
questdo de letra, de usar o quadro sem usar o pincel, mudar cores, destacar. Fica bem mais interessante a aula”
(Professor E).

Os depoimentos revelam que os profissionais precisam estar capacitados para atuar em um mercado de
trabalho atualizado e altamente competitivo.

Figura 2: Ao categorizar as formas constantes nos segmentos de texto que compuseram 0s depoimentos, 0
IRaMuTeQ, através da técnica de Classificacdo Hierarquica Descendente destaca uma classe exclusivamente
para apontamentos sobre tecnologias, como conseguimos observar.

Figura 2: Dendrograma da Classificacdo Hierarquica Descendente
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O dendrograma nos revela ainda mais! Na Classe 3, por exemplo, conseguimos perceber que dentre as
cinco palavras associadas com mais significancia a concepcao lexical da classe estdo as palavras oferecer,
formacéo e insercdo, todas aparecendo em 100% dos segmentos de texto que compBem a classe.

Conforme frisa o professor E, é importante considerar a possibilidade da inser¢do de componentes
relacionados a tecnologias nas licenciaturas para atenuar o receio por parte dos professores ao ter contato com
tecnologias atuais que possam auxilid-lo em suas atividades docentes. Fomentar essa familiaridade com
tecnologias na formagao inicial auxilia no fortalecimento da unido entre 0 moderno (tecnologias) ¢ o “passado”
(sala de aula), em sintonia, proporcionando o que de mais precioso a Educagdo preconiza: o ensino e
aprendizado com exceléncia.

Concluimos, portanto, que a insercdo de tecnologias digitais na formacao de professores é fundamental
para alcancar esses objetivos, pois promove uma abordagem pedagdgica inovadora, capacitando os educadores a
preparar os alunos para os desafios atuais e futuros.

O Conhecimento Especializado do Professor de Matematica

Em varias oportunidades ¢é possivel ouvir a seguinte expressao: “...o professor sabe (contetido) muito,
mas ndo sabe (pedagogico) repassar o que sabe...”, essa frase corrobora com a discussdo sobre a busca por
formas de entrelacar os conhecimentos especificos dos conteldos e os conhecimentos pedagdgicos dos
conteidos. Ha uma variedade de investigacGes acerca dessa teoria iniciada por Shulman?®, e que foi seguida por
Deborah Ball* e seus colaboradores que aborda o conhecimento matematico para o ensino (MKT, sigla norte-
americana para o termo Mathematical Knowledge for Teaching), que professores praticam (ou deveriam
praticar) no exercicio da profissdo docente.
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Figura 3: O pesquisador espanhol Carrillo® prop6s a categorizacdo do conhecimento em dominios e
subdominios, traduzida posteriormente por Moriel Junior e Wielewski®®.

Figura 3: Dominios e subdominios traduzidos
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O modelo tedrico analitico Mathematics Teachers Specialized Knowledge (MTSK), proposto por
Carrillo e colaboradores, em uma estrutura hexagonal que abrange os dominios do conhecimento matemaético
(MK) e conhecimento didatico do contetido (PCK) e os trés subdominios de MK e PCK?®. Na parte central
encontram-se as crengas dos professores sobre a matemética e que sdo influenciados ou influenciam os
subdominios. As siglas para os dominios e subdominios foram preservadas por serem assim, conhecidas
internacionalmente pela comunidade académica.

Em relacdo ao primeiro dominio conhecimento matemético (MK), temos o subdominio conhecimento
de topicos (KoT) que engloba o conhecimento de aspectos fenomenoldgicos, interpretacdo dos conceitos,
definicGes, propriedades, demonstraces e justificativas por leis e/ou algoritmos que modelam situacdes reais.
Nesse subdominio afere-se quanto o professor domina para apresentacdo de alternativas no saber fazer e saber
compreender, também nas relagBes de um assunto com o préximo no qual um necessita do outro para o0 avango
no conhecimento educacional. O conhecimento da estrutura matematica (KSM) sdo os conhecimentos que
conectam os tépicos complexos e elementares, conhecimentos prévios e futuros, dos mais variados assuntos e
&reas da matemética. O conhecimento da pratica matemaética (KPM), relaciona 0 modo de como proceder em
matematica, os modos de criacdo e producdo na area, os elementos que se fazem necessario em uma
demonstragdo, a diversidade nos modos de demonstracdo, representacdes e generalizagfes. Excetuando-se o
participante F, os demais foram categdricos em afirmar o conhecimento de praticas como variavel importante no
processo de ensino e aprendizagem de matematica.

Adentrando no dominio de conhecimento pedagdgico do contetido (PCK), temos o conhecimento do
ensino de matematica (KMT) que foca na estratégia de ensino, na escolha dos materiais ou forma de apresentar
determinado contetdo e suas especificidades. JA& o conhecimento das caracteristicas de aprendizagem de
matematica (KFLM), esté relacionado a maneira como o professor identifica a compreensdo e entendimento por
parte dos alunos com as atividades propostas, a fim de potencializar o que os alunos tém de bom a ser instigado.
Podemos observar nitidamente esse subdominio nas falas dos entrevistados A, B, C, D e G ao mencionarem
trabalhar com assuntos que os alunos se identificam no processo educacional, social e cultural: “Levo em
consideracdo a diversidade dos alunos, buscando criar atividades que sejam contextualizadas™” (Professor A);
“Eu me preocupo mais com o entendimento dos conceitos matematicos pelos alunos” (Professor B); “Valorizo a
importancia de entender as necessidades individuais dos alunos para poder adaptar minhas estratégias de
ensino” (Professora C); “Tento criar atividades que ajudem no raciocinio. E também considero os alunos e suas
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diferentes necessidades de aprendizagem (Professor D); “Desde que me tornei professor eu tentei sempre aliar a
alguma coisa da pratica com a teoria. Entdo, trazendo experimentos, trazendo projetos, trazendo materiais que
pudessem melhorar a aula. [...] Projetos que envolvem o conhecimento como geral com o conteldo que esta
sendo explicado em sala. Ajuda e proporciona ao aluno uma participacdo onde o aluno interage, demonstra mais
disposicdo para aprender” (Professor G).

O conhecimento dos pardmetros de aprendizagens em matematica (KMLS) é caracterizado pelos

contetdos e competéncias que estdo de acordo com os documentos oficiais basilares, e ainda temos as crengas e
valores dos professores de matematica que constituem ou so constituidos pela estrutura hexagonal.
Com isso, é evidente que o dominio de conhecimento pedagdgico do conteldo e seus subdominios, como o
conhecimento do ensino de matematica e o conhecimento das caracteristicas de aprendizagem de matematica,
desempenham um papel crucial na pratica docente. Através das falas dos entrevistados, fica claro que os
professores buscam estratégias que consideram a diversidade e as necessidades individuais dos alunos,
contextualizando as atividades de maneira a tornar o ensino mais eficaz e significativo.

Ao final, com raras excecdes, 0s depoimentos dos entrevistados revelam que o modelo MTSK, aliado
as tecnologias digitais, “pode contribuir para a formagao de professores da EJA, fornecendo as ferramentas e o
conhecimento necessario para adaptar o ensino as necessidades e caracteristicas dos alunos adultos™ (Professor
A). Essa alianga ajuda na aplicacéo pratica dos conhecimentos matematicos e na identificagdo das habilidades
que os alunos ja possuem, muitas vezes sem perceber, como no caso de um aluno que trabalha como pedreiro e
ja aplica matematica em seu cotidiano (Professor F).

Contudo, para que essa integracao seja efetiva, é fundamental um apoio apropriado, garantindo que os
professores estejam capacitados e equipados para utilizar essas tecnologias de maneira eficiente. Conforme
menciona o Professor D, “as escolas também tém que oferecer suporte adequado”, destacando a necessidade de
um compromisso institucional e governamental para que a formag&o docente seja continua e abrangente.

Assim, 0 uso consciente e estratégico das tecnologias digitais no ensino da EJA atrelado ao modelo
MTSK pode transformar significativamente a experiéncia de aprendizagem, tornando-a mais inclusiva, pratica e
motivadora para os alunos, ao mesmo tempo que fortalece a base formativa dos educadores.

V. Concluséo

Considerando o estudo feito, percebemos que o modelo MTSK fornece conhecimentos necessarios para
adaptar o ensino as necessidades especificas dos alunos jovens e adultos, ao tempo que enfatiza a importancia da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo préatica dos contetdos. A abordagem do MTSK néo apenas facilita a
compreensdo dos conceitos matematicos, mas também promove um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
motivador. Além disso, o conhecimento dos parametros de aprendizagens em matematica, alinhado com os
documentos oficiais, junto as crencas e valores dos professores, refor¢a a importancia de uma préatica educativa
que integra teoria e pratica, valorizando tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o engajamento dos alunos.
Dessa forma, a inser¢do de metodologias que potencializem o aprendizado de cada aluno se torna fundamental
para uma educagdo matematica de qualidade.

O uso do software livre IRaMuTeQ permitiu a realizacdo de diversos tipos de anélises, incluindo
analises lexogréficas, Método de Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD) e Nuvem de Palavras. O
IRaMuTeQ demonstrou ser altamente eficiente na organizagdo dos dados coletados e na apresentacdo dos
resultados de acordo com o objetivo de cada analise, seja de similitude, classificacdo hierarquica ou frequéncia
de termos, auxiliando significativamente na demonstracéo dos resultados.

Fica evidente que o modelo MTSK, aliado as tecnologias digitais, possui um grande potencial para
aprimorar a formacéo de professores da EJA, j& que as tecnologias digitais permitem que os professores tornem
suas aulas mais dinamicas e relevantes, facilitando a compreensdo de conceitos abstratos ao relaciona-los com
as experiéncias praticas dos alunos dessa modalidade. Contudo, para que essa integragdo seja efetiva, €
fundamental que as escolas oferecam o suporte adequado, garantindo que os professores estejam capacitados e
equipados para utilizar essas tecnologias de maneira eficiente. Assim, 0 uso consciente e estratégico das
tecnologias digitais no ensino da EJA aliado ao modelo MTSK pode transformar significativamente a
experiéncia de aprendizagem, tornando-a mais inclusiva, pratica e motivadora para os estudantes jovens e
adultos.
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